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Sammendrag

Hensikten med denne studien er & belyse hvilket barnesyn som er rddende i1 Kristiansand
kommune, og hvordan samfunnets barnesyn vil pavirke barn og unges oppvekst, bade nar det
gjelder vilkar og tilrettelegging. Bakgrunnen for denne undersegkelsen er behovet som meldte
seg for en ny, felles strategiplan for arbeid med oppvekst i forbindelse med
kommunesammenslaingen av Kristiansand, Songdalen og Segne. Den nye storkommunen,
Kristiansand, har siden utviklet strategiplanen Sterkere sammen for barn og unge —
strategiplan for oppvekst 2020-2025. Dokumentet baserer seg pa arbeid og erfaring gjort 1 de
gamle kommunene og har som hensikt & fungere samlende for alle nivder 1 kommunen som

arbeider med barn og unge.

Oppgavens teoretiske forankring tar utgangspunkt i ulike barndomsdiskurser som har gjort
seg gjeldende gjennom tidene, samtidig vektlegges det hvordan synet pd oppvekst har utviklet
seg opp gjennom historien. Videre statter den teoretiske innrammingen seg pd natidens
hoveddiskurser. I tillegg undersokes det hvordan barn og ungdom meter utfordringer i dagens
kunnskaps- og kompetansesamfunn, preget av globalisering og institusjonalisering.
Datamaterialet bestar av Kristiansands kommunes strategiplan for oppvekst. Undersokelsen
har et fleksibelt kvalitativt design og baseres pa en veksling mellom induktiv- og deduktiv

tilneerming, hvor jeg har en fortolkende tilneerming til empirien.

Funnene 1 analysen viser at det radende barndoms- og oppvekstsynet i kommunen er a finne
innenfor den blivende barndomsdiskursen. Et syn som stér sterkt tilknyttet markedsdiskursen,

hvor utdanning ses pd som inngangsbilletten til sterk ekonomi, makt og levestandard.

Funnene fra analysen blir diskutert ut fra verdirasjonelle og formalsrasjonelle handlinger,
tilherende hver sin rddende barndomsdiskurs. Det blir i diskusjonen ogsa argumentert for at
spersmél om oppvekst- og barnesyn ma ses i lys av globaliseringsutviklingen og den gkende
konkurransementaliteten som har skjedd nasjonalt, bade 1 utdanningsinstitusjoner og

kommunale etater, og ogsa 1 verdenssamfunnet generelt.
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English abstract

This study aims to shed light on which view of children prevails in Kristiansand municipality
and how society's view of children will affect children and young people's upbringing, both
when it comes to conditions and assistance. The background for the study is the municipal
merger of Kristiansand, Songdalen and Segne and the need that then arose for a new, joint
strategy plan for the fields that work with children and youth. The sizeable new municipality,
Kristiansand, has since developed the strategy plan Sterkere sammen for barn og unge —
strategiplan for oppvekst 2020-2025. The strategic plan is based on work and experience done
in the old municipalities and aims to work together for all levels in the municipality that work

with children and young people.

The theoretical background of the thesis is based on various childhood discourses that have
prevailed through the ages, and how the view of upbringing has developed throughout history.
Furthermore the theoretical framework is based on today's main discourses, and how children
and young people can face challenges in today's knowledge and competence society,
characterized by globalization and institutionalization. The data material consists of
Kristiansand municipality's strategy plan for upbringing. The study has a flexible qualitative
design and is based on an alternation between inductive and deductive approaches, where I

have an interpretive approach to the empirical data.

The findings in the analysis show that the prevailing view of childhood and upbringing in the
municipality can be found within the “children becoming” discourse. A view that is strongly
associated with the market discourse, where education is seen as the entrance ticket to a

strong economy, power, and a good standard of living.

The findings from the analysis are discussed based on the theory of rational-purposeful action
vs. value rationality actions, each belonging to its own prevailing childhood discourse. It is
also argued that questions about growing up and views on children must be seen in the light
of the development of globalization and the increasing competitive mentality that has taken
place nationally, both in educational institutions and municipal agencies, and the world in

general.
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Kapittel 1: Innledning

Denne innholdsanalysen retter sekelys pa oppvekstideologien i Kristiansand, gjennom & se
naermere pd innholdet 1 kommunens strategiplan for oppvekst 2020-2025. I dette kapittelet
blir det innledningsvis gjort rede for valg av tema. Videre folger en innforing i hvordan
begrepet strategi og strategiplan blir brukt i oppgaven. For & klargjere oppgavens formaél og
struktur, presenteres deretter problemstilling og forskningsspersmal. I tillegg redegjores det
for ulike teoretiske og vitenskapelige stasteder, samt hvilket verdensbilde masteroppgaven har

sitt utspring i. Avslutningsvis skisseres kort oppgavens oppbygning.

1.1 Bakgrunn for valg av tema

Som mitt siste prosjektet, for & avslutte flere interessante ar ved Universitet 1 Agder, ensket
jeg a fordype meg 1 tematikken som handler om syn pa barn og oppvekst. Temaet har opptatt
og interessert meg, bdde som student og samfunnsborger 1 mange ar. Det er ogsa en tematikk
som pa et eller annet vis berarer alle 1 samfunnet, enten dirkete eller indirekte. Et naerliggende
valg ble derfor & granske barne- og oppvekstsynet Kristiansand kommune bygger sin praksis
pa. To arsaker ligger til grunn for valget. For det forste er jeg er en godt forankret serlending,
som har hatt bade oppveksten og studietiden min her. Derfor synes jeg det var ekstra
spennende & undersegke hvilke diskurser som rdder i kommunen jeg forhapentligvis blir
boende og arbeidende i. Jensen (2019, s. 36) sammenligner diskursbegrepet med fortellingene
som finnes 1 samfunnet. Det kan vaere store fortellinger, for eksempel om globale idelogier og
verdenssyn, eller vitenskapelig og ekonomisk utvikling. I tillegg har vi de smé fortellingene
som er mer lokale og handler om vare liv, var familie, og som ikke har én vedtatt sannhet
(Jensen, 2019, s. 35-36). Den andre arsaken som ligger til grunn for valg av tematikk er at jeg
opplever temaet hoyst relevant. Strategiplanen ble iverksatt 1 2020 og gjelder frem til 2025.
Plandokumentet er altsa virksomt samtidig som jeg skriver denne masteroppgaven.
Konteksten for utviklingen av strategiplanen har sammenheng med at tre kommuner ble slatt

sammen til en storkommune.

I Forskrift om kommunesammenslaing av Kristiansand, Songdalen og Segne, Vest-Agder
(2017) kunngjeres det 1 § 1 at de forannevnte kommunene sldes sammen til en storkommune
fra og med 1. januar 2020. Den nye storkommunen ansa da behovet for en ny strategiplan for

oppvekst som negdvendig for & komme fram til en felles visjonen for arbeidet med barn og



unge. En ny strategiplan kunne ogsa bidra til & forene instansene fra de gamle kommunene

rundt et felles fremtidssyn.

Kommunal- og moderniseringsdepartementet (KMD) utarbeidet en veileder til hjelp 1 arbeidet
med & bygge en ny kommune. Rédene og anbefalingene fra KMD bygger pa erfaringer gjort 1
tidligere kommunesammensldinger og blant annet presiseres viktigheten av a lere av andre, at
informasjon- og erfaringsutveksling alltid vil vere nyttig (KMD, u.a., s. 25). I forordet til
strategiplan for oppvekst star det at Sterkere sammen for barn og unge bygger videre pa
arbeidet som er gjort i de gamle kommunene i satsingene pa Forskningsbasert
leeringsmiljoutvikling i Kristiansand (FLiK) og Inkluderende leringsmiljo (Robstad, 2020,
s.3). Nye Kristiansands strategiplan for oppvekst bygger altsa videre pé erfaringer, rutiner og

innsikt gjort 1 de gamle kommunene

FLiK-prosjektet var en satsing 1 tidligere Kristiansand kommune fra 2013 til 2017 og var et
samarbeid mellom Kristiansand kommune, Senter for praksisrettet undervisning (SePU) ved
Heoyskolen 1 Hedmark og Laboratorium for forskningsbasert skoleutvikling og peedagogisk
praksis (LSP) ved Universitetet i Aalborg (Nordahl & Drungli, 2016, s. 50). Prosjektet hadde
serlig fokus pa effekten av oppfelging og veiledning, spesielt knyttet til struktur- og
resultatmédl (Kristiansand kommune, 2017, s.10). Gjennom FLiK ensket Kristiansand
kommune & flytte oppmerksomheten fra individet til et nytt hovedmal, nemlig et inkluderende
leeringsmiljo for alle kommunens barnehager og skoler. De ansatte 1 barnehager og skoler 1
Kristiansand skulle ikke lenger bare fole, tenke eller tro at de gjorde en god jobb, men
arbeidsmetodene skulle na, gjennom FLiK, dokumenteres og etterproves slik at man kunne
fastsld at man faktisk utferte jobben godt og 1 henhold til den nyeste forskningen (Wiken
Sandgrind, 2016).

Tidligere Songdalen kommune og Segne kommune var en del av oppvekstnettverket 1
Knutepunkt Serlandet. Bade Songdalen og Segne arbeidet begge ut fra satsingen
Inkluderende lceringsmiljo. Prosjektet startet 1 2014, og var et samarbeidsforetak mellom
barnehager, skoler og PP-tjenester i flere kommunene. Den overordnede ambisjonene for
satsingen var a skape et inkluderende laringsmiljo, hvor aktiviteten 1 hovedsak var rettet mot
de voksne. Kunnskapen som skulle formidles métte vare forankret 1 forskning og relaterbar til
pedagogisk praksis (Robstad, 2014, s. 6). Prosjektets hovedtiltak handlet om lederutvikling,

kartlegging av leringsmiljeet, endringsprosesser 1 hver enhet samt refleksjon, samarbeid og



leering 1 grupper (Robstad, 2014, s. 7). Ved & fa 1 gang refleksjoner og utviklingsprosesser
basert pa forskning, var malet at tiltak og aktiviteter som ble satt i gang 1 barnehagen og

skoler, skulle gi positive effekter pa barn og unges lering og utvikling.

1.1.1 Strategi og strategiplaner

Begrepet strategi har sin opprinnelse fra store militeere operasjonsplaner, men brukes i dag
ogsa 1 mange andre sammenhenger og kan defineres som kunsten & finne en barekraftig
balanse mellom maél, midler og metode (Hoiback, 2021). Strategi er altsa det som gir arbeidet
mening og retning, for & komme til et gitt mal. For ikke & miste retningen mot mélet,
utarbeides gjerne et strategisk oppsett som fungerer som et slags «kart» 1 et ukjent terreng.
Offentlige strategiplaner bestar av et sett med prosedyrer, verktay og praksiser som
kombineres pé forskjellige mater for & skape en rekke tilnerminger for & oppnd malene som
er satt (Bryson et al, 2018). I en hektisk hverdag, hvor flere kortsiktige utfordringer kjemper
om oppmerksomheten, skal en strategiplan hjelpe ansatte med a rette blikket mot de viktigste
oppgavene, og jobbe mot langsiktige mal. Vestli (2018) fremhever begrepene visjon, verdier
og virksomhetsidé som tre omréader en strategiplan ber inneholde for & gi organisasjonen eller
virksomheten en systematisk mate & jobbe pa for a né sine viktigste mal. Visjonen i
strategiplanen skal tydeliggjore arbeidets retning og fungere som et bilde pa hvordan man
ensker at fremtiden skal se ut. Videre ma organisasjonens verdier beskrives pa en slik mate at
alle forstar hva et felles verdisyn betyr for virksomhetens praksis. Strategiplanen krever derfor
tydelige og forklarende eksempler pa hva verdien har & si for det daglige arbeidet.
Virksomhetsidéen sier noe om grunnlaget organisasjonen er bygget pa. Foregar det en praksis
som ikke er 1 samsvar med virksomhetsidéen, ma man ta en vurdering pa om arbeidet er riktig
a fortsette. Dersom sd er tilfelle, m& man vurdere om en endring av virksomhetsidéen er

nedvendig (Vestli, 2018).

En strategiplan er kort oppsummert et dokument som viser retning i arbeidet. I tillegg
fokuserer planen pd de langsiktige malene, som er grunnpilarer i alt man foretar seg. Sterkere
sammen for barn og unge (SSBU), er Kristiansand kommunes strategiplan for oppvekst. |
forordet fremheves det at kommunen star overfor et stort og viktig oppdrag, nemlig serge for
at barn og unge far en trygg og god oppvekst 1 Kristiansand. Oppdraget kan imidlertid ikke
loses av kun en part alene. For a lykkes, kreves et godt samarbeid pé alle nivaer hvor man
meter barn og unge 1 kommunen (Robstad, 2020, s. 3). Strategiplanen forsgker allerede

innledningsvis a samle alle enhetene som pavirker barn og unges hverdag. Tanken er & gi de



ulike enhetene 1 kommunen et felles ideal & jobbe mot. Sterkere sammen for barn og unge er
altsa Kristiansand kommunes forsgk pa & angi retningen i hvordan barne- og ungdomsarbeidet
skal forega. I tillegg formidler strategiplanen hvilke verdier arbeidet skal bygge pé og
dokumentet fastsetter ogsd kommunens begrunnelse for & prioritere fokus pa arbeidet med

barn og unge.

1.2 Tidligere forskning

Barn og unges status 1 dagen ma sees i lys av samfunnsutviklingen og de endringene som har
skjedd opp gjennom tidene. Jeg har derfor valgt & lage en teoretisk ramme over ulike
historiske barnesyn. I Barndommens Historie (1960/1980) tok Philippe Arics (1914-1984) for
seg barndommen som et relativt nytt begrep, og boken er blitt stiende som et pionerverk
innen barndomsforskningen. Studien reiste blant annet tvil rundt pastanden om én universell
barndom. Siden den gang har det vert flere ulike barndomsdiskurser og syn pd hva en god
oppvekst innebarer. I 2016 utarbeidet Murris en oversikt over de mest sentrale
barndomsdiskursene som, ifelge henne, har gjort seg gjeldene igjennom tidene. Det er denne
gjennomgangen oppgaven forholder seg til. I tillegg har det vaert nedvending 4 ta en
gjennomgang av dagens radende barndomsdiskurser. Her kan vi grovt skille mellom idéen om
barn som er, og pa den andre siden, idéen om barn som skal b/i. Denne diskusjonen hevdes a
ha startet med Qvortrup (1985) sin pastand: «Children are not human beings, but human

becomingsy.

Et litteratursek 1 den norske sgketjenesten ORIA, gjennomfert varen 2022, ga nyttige treff pa
feltet barndomsforskning. Seket «childhood discourses», med avgrensingen fra
fagfellevurderte tidsskrift, fra og med ar 2000, og med underemneknaggen «childhood», fikk
54 unike treff. Det har vert spennende og informativt 4 lese ulike artikler om feltet jeg selv

ensket & utforske. Det er spesielt tre artikler jeg vil trekke frem som sarlig engasjerende.

Bendo (2020) har forsket pa fremveksten av barnerettighetsbevegelsen, og analyserer i
artikkelen noen av de sentrale barndomsdiskurser som vektlegges i det nye forskningsfeltet
for studier av barns rettigheter. Artikkelens metodologi og analytiske tilneerming er & studere

fagfellevurdert litteratur hentet fra tidsskrifter innen barndomsforskning (Bendo, 2020).



Et annet interessant forskningsbidrag er Imohs (2019) artikkel om hvordan det finnes bade
likheter og ulikheter av globale normer for barns rettigheter, og ogsa ulike diskurser angaende
overgangen fra barndom til voksen alder. Artikkelen tar utgangspunkt i tidligere publisert
forskning om ulikhetene mellom barnerettighetsstandarder og barns reelle liv i de vestlige
landene. Denne studien forsgker derfor a identifisere bade distinksjoner og fellestrekk av de
globale barndomsdiskurser 1 megte med de lokale diskursene i Ghana (Imoh, 2019). Dette er et
tankevekkende bidrag til debatten om barns rettigheter, spesielt da alle verdens land, utenom
USA, har underskrevet barnekonvensjonen, en internasjonale avtale som gir barn og unge

under 18 ar et serskilt menneskerettighetsvern (Unicef, u.a.).

Den siste artikkelen jeg vil nevne er Uprichard (2008) bidrag til diskusjonen om barn som
vaerende (human becomings) eller blivende (human beings). Artikkelen presenterer
forestillingen om at det er iboende 1 barndomsforskningen & snakke om barnet som & vare,
eller & bli. Uprichard argumenterer pa sin side for at begge tilneermingene 1 seg selv er
problematisk. Istedenfor & se barnet som blivende eller veerende, mé barnet derimot oppfattes
som bade a vere og 4 bli. Et slikt syn vil nemlig ikke redusere barnas handlefrihet, men tvert 1
mot gke den, ettersom handlefrihetsbyrden ligger bide 1 ndtiden og 1 fremtiden (Uprichard,

2008).

Gjennom min studie ensket jeg & undersgke barnesynet lokalt 1 Kristiansand. Jeg var derfor
interessert 1 om det var forskning a finne pé temaet spesifikt i denne kommunen. Sgker man
pa traden «Barnesyn AND Kristiansandy» eller «kBarn AND Diskurs AND Kristiansand» far
man ingen treff etter 2020, som er da Kristiansand kommune ble slitt sammen med to andre
og mindre kommuner. For & undersgke om det er gjort lignende forskning andre steder
nasjonalt, gjennomferte jeg soketraden «Barn AND diskurs OR syn». Sgket ble begrenset til
publiseringer fra og med 2015, og innenfor pedagogikkfeltet, og ga kun 43 unike treff.
Treffene er hovedsakelig avhandlinger pa doktorgrad- (1) og mastergradsniva (24), men ogsa
artikler (14), baker (6) og trykte beker (4). Tidligere forskning, og da med sarlig blikk pa
masteravhandlingene, er alle kvalitative, men variere noe 1 metodebruk. Bruken av det
kvalitative intervjuet er likevel metoden som 1 hovedsak er benyttet for & samle inn empiri.
Unntaket er en litteraturanalyse og en deltakende observasjon, samt en studie som benyttet en
fokusgruppe som grunnlag. Ulikheter viser seg i hvor, og 1 hvilke grupper, empirien er samlet
inn. Empirien er blant annet hentet fra larere, spesialpedagoger, barnehagelarere, elever og

ledere. Det er likevel ingen av de 24 masteroppgaven som baserer seg pa metoden



innholdsanalyse. Heller ikke gar studiene nevneverdig, eller konkret, inn pa barnesyn pa et
overordnet niva slik min gjer. Min studie kan derfor avgrenses fra eksisterende

masteroppgaver, bade nar det gjelder tema og metodisk tilneerming.

1.3 Problemstilling

Hensikten med denne studien er & synliggjere og tolke hvilket syn pa barn og oppvekt som er
fremtredende 1 Kristiansand kommunes strategiplan. I tillegg underseker jeg hvilke
holdninger som er sentrale i dokumentet. Oppgavens empiri fremkommer av
innholdsanalysen som forsgker & belyse ulike aspekter i strategiplanen sett i lys av tidligere

teoretiske ideer.

Med utgangspunkt i bakgrunn for valg av temaet er det formulert folgende
hovedproblemstilling for denne studien: Hva inneholder, og hvilket barnesyn er radende i

Kristiansand kommunes strategiplan for barn og unge?

Malet er altsa & undersoke det faktiske innholdet i strategiplanen. Det har derimot ikke vert et
mal 4 beskrive de ansattes faktiske yrkespraksis. Denne avgrensingen er gjort for &
tydeliggjore at studien ikke har hatt som hensikt & kontrollere hvorvidt de som arbeider med
barn og unge felger strategiplanen retningslinjer. Mélet er & belyse hvilke syn, holdninger og

innhold som kan leses ut av strategiplanen for oppvekst.

For a konkretisere, avgrense og belyse problemstillingen er det videre lagt til tre
forskningsspersmaél, hentet og inspirert fra Johannessen et al (2018, s. 73-86):
e Hva er tekstens tid, rom, form, innhold og karakter?
e Hyvilke pastander fremmes 1 teksten, og hvordan fremstilles aktorene som har fatt en
rolle 1 strategiplanen?

e Hvilke diskurser finnes i Kristiansand kommunes strategiplan for oppvekst?

Problemstillingen og oppgaven er pedagogikkvitenskapelig, men den trekker ogséd veksler pd
filosofiske, samfunnsvitenskapelige, sosiologiske og historiske fremgangsmaéter og metoder. I
kapittel 2 vil det bli fremsatt en tolkning av hvordan barndomsdiskurser og synet pa oppvekst
har utviklet seg historisk sett. Denne gjennomgangen vil vere viktig for & kunne forsta

innholdet og budskapet i strategiplanen, samtidig vil et slikt bakteppe belyse og klargjere



kommunens barne- og oppvekstsyn. Oppgavens problemstilling knytter seg til det
idiografiske vitenskapsideal og tar sikte pd & avdekke ideologien i et enkelt styringsdokument
som er avgrenset til en bestemt tidsperiode og geografisk omrader (Grenmo, 2016, s.46;
Karpatschof, 2020, s. 574). Oppgaven vil veksle mellom en induktiv- og en deduktiv
tilnerming hvor jeg har en fortolkende tilnerming til strategiplanen for oppvekst. Det foretas
en kreativ og selektiv prosess, der jeg med neysomhet underseker hvor langt mine data 1 form
av tekst, stemmer overens med det teoretiske perspektivet jeg anvender, og i hvilken grad det

kreves modifikasjoner av denne teorien péa bakgrunn av mine data (Thornberg, 2012 s. 247).

En fortolkende tiln®rming inneberer at en absolutt sannhet ikke er et ideal, da vissheten om
at dataen alltid vil vare preget av forskerens forstielse av det innsamlede materialet er tilstede
(Grenmo, 2016, s. 393-394). Det har vaert et mal a opprettholde en gjennomsiktig
forskningspraksis, blant annet ved & utdype valgene gjort under oppgavens metodekapittel. En
slik transparent praksis, innebarer ogsa 4 tydeliggjore min for-forstaelse. Dette inkluderer
blant annet egne erfaringer, teoretisk referanserammer og kunnskaper om faglige begreper
(Grenmo, 2016, s. 393). Mitt kjennskap til studiens tema startet med gjennomgang og
fordypning 1 strategiplanen for oppvekst 1 Kristiansand kommunen (Robstad, 2020). Videre
koblet jeg pa ulike teoretiske ideer innen barne- og oppvekstfeltet (Aries, 1980; Ziehe, 1983;
James et al, 1998; Lee, 2001; Cunningham, 2006; Liland, 2007; Rasmussen, 2009;
Woodhead, 2009; Murris, 2016). Jeg har selv ingen erfaring fra undervisning eller sosialt
arbeid. Mitt faglige utgangspunkt er en gjennomfert bachelorgrad som barnehagelaerer, som
ogsa ga praksiserfaring i barnehagefeltet. I tillegg legges teoretisk didaktikk og pedagogikk

fra masterlopet 1 pedagogikk til grunn for min for-forstaelse.

1.4 Teoretisk stasted og verdensbilde

Begrepet ontologi har sine rotter 1 antikken, med spesielt stor innflytelse fra Platon og
Aristoteles, og er studien av hva som eksisterer. Ontologien kan 1 enkelhet belyses med
spersmélet: Hva finnes det? Svaret er kort, og kan antakelig aksepteres som sant av alle,
nemlig: «alt». Distinksjonen som har holdt ontologien levende 1 &rhundre er at det fortsatt er
rom for uenigheter om saker (Quine, 1980, s. 1). Virkeligheten er noe som kan forstas pa
mange ulike méter, og maten den forstas pa, er avhengig av var oppfattelse. Denne oppgavens

verdensbilde dvs. dens ontologiske stasted er historisk realistisk der virkeligheten er formet av



en rekke sosiale, etniske, kjonnsrelaterte, kulturelle, politiske og ekonomiske forhold lokalt

og internasjonalt (Guba & Lincoln, 2005, s. 195).

Det viktigste for min studie er likevel epistemologien, og ikke ontologien, da det ikke er
oppgavens poeng og diskutere fysiske lover, men & undersgke et sosialt fenomen, som
riktignok kan vaere med pa & forme virkeligheten. Maten jeg 1 analysen seker kunnskap eller
epistemologi, ligger i & belyse ideologien i et dokument ved bruk av teori. Epistemologien er
altsa drevet av studiet av sosial struktur, frihet og undertrykkelse, samt makt og kontroll
(Lincoln et al, 2018, s. 111-117). Et kommunalt dokument som skal vere felles for alle de
omrader som pavirker barn og unges oppvekst i kommunen, vil ha makt og kontroll til & gjere
endringer og legge foringer for menneskers arbeid og autonomi. Ved & gjennomfere en
analyse av dette dokumentet og det pedagogiske verktoyet som presenteres, kan det

produseres kunnskap som ferer til myndiggjering:

Tanken er at en myndiggjort medarbeider er en som har fétt, og grepet retten til &
beslutte innenfor omrader hun eller han er kompetente. Det dreier seg om innflytelse
og kontroll over egen arbeidssituasjon .... Myndiggjering handler bade om okt ansvar,

okt innflytelse og ekt kunnskap (Sollund et al, 2004, s.5)

1.5 Oppgavens oppbygning

Kapittel 2 omhandler oppgavens teoretiske rammeverk. Innledningsvis gjores det rede for
oppgavens forstaelse av diskursbegrepet (delkapittel 2.1). Deretter folger en oversikt over
ulike barndomsdiskurser gjennom tidene (delkapittel 2.2). Videre presenteres to av natidens
hoveddiskurser for barndom og oppvekst (delkapittel 2.3), 1 tillegg gjores det rede for hvordan
den institusjonaliserte og globaliserte barndommen pavirker oppvekst i dagens samfunn
(delkapittel 2.5). Avslutningsvis vil det vare en kort presentasjon av det norske skolesystemet

(delkapittel 2.6).

I kapittel 3 folger en redegjorelse av metodologiske valg og overveielser. Forst presenteres
valg og beskrivelse av metode (delkapittel 3.1), 1 tillegg forklares oppgavens
undersekelsesopplegg og utvalg (delkapittel 3.2). Videre blir det gjort rede for
analyseprosessen (delkapittel 3.3), for jeg til slutt reflekterer rundt eget prosjekt og studiens
kvalitet (delkapittel 3.4).



Funnene 1 analysen blir lagt frem 1 kapittel 4. Disse presenteres i tre kategorier basert pa
analyseguidens forskningsspersmal og utdrag fra dataen. Videre i kapittel 5 blir funnene
diskutert i lys av oppgavens teoretiske rammeverk. Oppgaven avsluttes med en

oppsummerende konklusjon 1 kapittel 6.



Kapittel 2: Barndom og oppvekst — ulike barndomsdiskurser

Dette kapittelet presentere oppgavens teoretiske rammeverk, for det videre gis en historisk
analyse av hvordan barndomsdiskurser og synet pa hva oppvekst handler om har utviklet seg
gjennom historien. Denne gjennomgangen vil gi grunnlaget for & kunne forklare hvilket syn
pa barn og unge Kristiansand kommune bygger pa i strategiplanen for oppvekst. Videre vil en
slik oversikt legge grunnlaget for & undersegke innholdet og barnesynet som strategiplanen
bygger pa. Barndomshistorien er, i denne oppgaven, delt i tematiske deler. En historisk
gjennomgang av ulike barnesyn helt tilbake til for barn hadde en sarskilt rolle i samfunnet, og
en del som beskriver nitidens hoveddiskurser pa barndom og oppvekst. I tillegg belyses de
problemene barn og ungdom kan mete nar de vokser opp 1 dagens kunnskaps- og

kompetansesamfunn.

2.1 Oppgavens diskursperspektiv

For & forstd oppgavens teoretiske innfallsvinkel vil det vaere nedvendig med en avklaring av
hvordan begrepet diskurs gjor seg gjeldene for dette prosjektet. Diskurs er et vidt og
omfattende begrep, ladet med forskjellige meninger i ulike teorier. Det finnes derfor ikke én
enkelt definisjon av begrepet. Jeg har valgt & bruke diskursbegrepet slik det tolkes og
defineres av Michel Foucault (1926-1984). Foucaults teori argumenterer for at diskurser er
adgangen til, pa bestemte mater, & beskrive og konstruere verden pa (Winther Jorgensen &
Phillips, 1999, s. 21-23). En sentral forutsetning for en diskurs er at spréket, gjennom
fenomeners begrepssetning, rammer inn og gir mening til, hvordan mennesker erfarer og
opplever verden. Diskurser bar derfor ikke bare behandles som grupper av spréklige tegn,
men ogsd som de praksiser og handlinger som systematisk er med pd & danne de objekter det
snakkes om (Foucault, 1972, s. 49). Man tenker altsé at diskurser er konstruert og sammensatt
av spréaket, og at diskursene 1 tillegg gjor mer enn a bruke spraket for a skape mening eller
angi fenomener. Det er dette «mer» som gjor diskurser intrikate & forstd med bare spraket
eller tale. Foucault (1999, s. 22) forklarer denne kompleksheten ved & gjore det kjent at ingen
trer inn 1 diskursen orden hvis de ikke tilfredsstiller visse krav. Alle diskursomrader vil ikke
vere like apne, eller lette & trenge inn 1, noen vil til og med vere nermest stengte og
uoppnaéelige. Til gjengjeld vil andre diskurser framtre som &pne for enhver og stilles til

radighet for ethvert menneske uten forutgdende restriksjoner (Foucault, 1999, s. 22).
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En annen sentral betingelse for Foucault (1999, s. 9) er at kunnskapssystemer, gjennom
diskurser, styrer menneskers tanker, ideer og handlinger 1 bestemte retninger. Diskurser er
altsa satt ssmmen av kunnskapssystemer som legger foringer for hva som for eksempel
oppleves som forventet eller normalt. Man kan derfor si at det er gjennom de radene diskurser
mennesker forstar seg selv, andre og omgivelsene rundt seg. Slike dominerende
samfunnsfortellinger, eller «vedtatte» sannheter og selvfolgeligheter, betegner Bourdieu
(1995) for doxa. Doxa er en samfunnsmessig orden mennesker slutter seg til fordi bade den
faktiske verden og den tenkte verden glir over i hverandre slik at de ikke kan skilles fra
hverandre. Derfor aksepteres begge som selvfolgelige. Sagt pd en annen méite brukes doxa til
a beskrive de siden av samfunnet som folk flest tar for gitt, og som det ikke finnes noen grunn

til & stille spersmalstegn ved (Bourdieu, 1995, s. 225-226).

2.2 Fra sma voksne til lek, lzering og utforskning: Barndom i et historisk lys
We don’t all agree on when childhood begins. At conception? At birth? At some point
beyond babyhood? And we certainly don’t agree on when it ends. At puberty? When
we leave school? When we leave home? When we cease to be financially dependent
on our parents? When we are of an age to be criminally responsible, or to have sex,
serve in the armed forces, buy alcoholic drinks or drive a car? (Cunningham, 2006,

s.14)

Cunningham presenterer her noen av de mange problemstillingene som gjer at spersmalet:
Hva er et barn? kan vere komplisert & svare pa. For hva er egentlig et barn, og hva er egentlig
barndom? De fleste vil muligens mene at svaret er innlysende og enkelt. Vi ser barn 1 gaten,
vi herer barnelatteren fra lekeplassene, vi husker var egen barndoms leker, baker, skolegang
og fantasifulle vaeremate. | et forsek pa & finne en allmenngyldige definisjonen pd hva barn er,
kan vi se til Barnekonvensjonen (2003, s. 9) som er underskrevet av alle land 1 verden utenom
USA (Unicef, u.a.). Den erklarer at med barn menes: «Ethvert menneske under 18 ar, hvis
ikke barnet blir myndig tidligere etter den lovgivningen som gjelder for barnet»
(Barnekonvensjonen 2003, s. 9). Likevel kan denne definisjonen oppleves noe upresis, blant
annet fordi det fra tendrsalderen er vanlig & ta 1 bruk begreper som ung eller ungdom. De
fleste vil 1 tillegg si at det er et merkbart skille mellom barn og ungdom. Dessuten kan man
stille spersmél om synet pa barn og barndommen egentlig er likt for dem som vokser opp 1

Norge, sammenlignet med for eksempel barn som vokser opp 1 Tanzania? Begge landene har
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skrevet under pa at de aksepterer samme definisjon, og dermed ogsa godtatt de vilkarene og
rettighetene konvensjonen sier barn skal ha. Spersmélet blir likevel: Hvordan blir barns
rettigheter oppfattet og innfridd i de ulike landene? Teoretiske perspektiver pd hvordan barns
utvikling, leering og identitetsskaping foregér, pavirker den pedagogiske hverdagspraksisen og

ogsa hvordan det gvrige samfunnet behandler barn.

Barndommens Historie (1960/1980) av Ari¢s tok for seg barndommen som et relativt nytt
begrep og er som nevnt tidligere blitt stdende som et pionerverk innen barndomsforskningen.
Studien var med pa a reise tvil rundt pastanden om én universell barndom. Aries verk gjorde
det nemlig mulig & se at den moderne vestlige barndommen faktisk er historisk og kulturelt
betinget og ikke noe naturlig som foregar universelt likt, uavhengig av kontekst (Nordin-
Hultman, 2004, s. 34-35). Ideen om barndom ma heller ikke forveksles med hengivenheten
for barn (Philippe Ariés, 1960/1980). I perioder, og til dels fortsatt, den dag i dag, har voksne
ment at barndommen er en vidunderlig, skjennmalt og fredfull livsperiode. Det & vare barn
kan bli sett pd som a leve i et beskyttet rom der ingen vil en noe vondt. Et slikt syn kan
forekomme samtidig med at barna 1 praksis lever de mest miserable liv rundt om pé jorda, og

ogsd innenfor hjemmets fire vegger.

I det folgende vil jeg gjennomga noen av de mest sentrale barndomsdiskurser som har veaert
radende gjennom barndommens historie. Bakgrunnen for valget om a gjennomga disse ulike
historiske diskursene er forankret i ideen om at tidligere tiders forstaelser av fenomener blir
mulige innfallsvinkler for & forstd samtidens rddene forstaelser av de samme fenomenene.
Denne gjennomgangen er stottet opp til Murris (2016) forstéelse av de mest sentrale
barndomsdiskursene oppigjennom tidene. Jeg vil holde meg til Murris overskrifter pa
figurasjoner av barn 1 utredningen, men det vil vare hentet teori 1 fra tidsepokene som tilhorte
det gitte barnesyn. Figur 1 er en tabell som kort beskriver de ulike historiske figurasjonene av

barn, deretter vil det folge en mer detaljert beskrivelse av de ulike barndomsdiskursene.
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FIGURASJONER AV TEORETISK HVA BARNET HVA KULTUREN
BARN INNFLYTELSE MANGLER AV MA GI BARNET
(BARNDOMSDISKURS) NATUR
MINIATYR VOKSEN Middelalderens Moralsk og mentalt Barnet har ikke andre
samfunn utvikling behov en voksne
DET ONDE/UMORALSKE | Hobbes, Troverdighet og Kontroll, disiplin,
BARNET Kristendommen naturlig godhet innprenting av
seerlig kristne verdier
protestantismen
DET UVITENDE BARNET/ | Aristoteles, Locke  Rasjonalitet og Instruksjoner og
TABULA RASA erfaring gvelser
DET USKYLDIGE Romantikken Ansvar Tilrettelegging for
BARNET (Rousseau) beskyttelse
DET UBEVISSTE BARNET | Freud Bevisstheten rundt Hjelp og rom til &
den instinktive og identifisere deler av
egoistiske trangen til  ubevisstheten
umiddelbar
tilfredsstillelse
UTVIKLINGSBARNET Aristoteles, Modenhet Modning, erfaringer
Darwin, Piaget, og veiledning
Vygotskij
DET SKJORE BARNET Psyko-medisinsk Motstandsdyktighet ~ Beskyttelse,
vitenskapen, Scheff medisinske diagnoser
og utbedring

Figur 1: Oversikt over figurasjoner av barn (Inspirert og utvidet etter Murris, 2016, s.109).

Miniatyr voksen: | middelaldersamfunnet fantes ikke barndomsfelelsen. Dette var ikke fordi
det ikke fantes hengivenhet og kjerlighet til barn, men pa grunn av den haye
barnededeligheten var det ikke et skille mellom barn og voksen nar barnet var forbi perioden
med hoy dedelighet (Arics, 1960-1980, s. 153-154). Det lille, avhengige, skrapelige barnet
var altsd ikke & regne med, men 1 det barnet kunne leve uten morens, ammens eller vuggerens
omsorg, tilherte barnet de voksnes samfunn med alt arbeid og plikter det medferte. Barns
deltakelse 1 arbeidslivet ble betraktet som naturlig. I middelalderen ble ikke barn behandlet
som en egen kategori. Barnet ble ikke verdsatt og sett for sin egenhet, men derimot betraktet
som en umoden og mindre mentalt utviklet voksen. P4 den annen side kan man si at
middelalderens barn heller ikke ble utsatt for de krav til selvkontroll og disiplin fra et svert

tidlig stadium, slik senere tiders barn ble (Shahar, 1990, s. 2-3)
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Det onde/umoralske barnet: Thomas Hobbes (1588-1679) politiske skrifter pa 1600-tallet
utgjorde en endring 1 maten man betraktet barn pa. Hobbes beskrev barn som onde eller som
uregjerlige, begrunnet med det faktum at alle mennesker er fodt i arvesynd (Tesar et al, 2016,
s. 170). Dette bilde av barnet var sterkt rotfestet 1 Bibelen og kristne verdier. Barnet kom til
verden med en sterk vilje, og hadde en indre medfedt ondskap, eller svakhet mot det
umoralske (Jenks, 2005, s.146). Holdningen i dette tradisjonelle gamle kristne syn pa barnet,
gikk ut pé streng moralsk rettledning og fysisk avstraffelse. Sta og egenradige barn matte
knekkes til barnets eget beste. Barn matte ikke komme 1 darlig selskap, f& muligheten til &
etablere dérlige vaner eller bli gdende uten a gjore noe. I slike tilfeller ville nemlig de darlige

medfadte kreftene slippe til og edelegge for barnet og familiens @&re (Murris, 2016, s. 116).

Det uvitende barnet/Tabula Rasa: Som en reaksjon pa synet om det medfedte onde barnet,
karakteriserte John Locke (1632-1704) barn som tomme, eller uvitende ved fodsel (Tesar et
al, 2016, s. 170). Begrepet Tabula Rasa ble tatt i bruk som et symbolsk tegn for & motbevise at
mennesket har medfedte ideer. Denne forstaelsen stammer tilbake fra Aristoteles som antok at
bevisstheten ved fadselen var som en renvasket tavle, og at alt «innholdet» pé tavlen blir til
gjennom sanseinntrykkene og erfaringer (Teigen, 2015, s. 75-76). Selv ordlegger Locke
(1690, s. 117) seg ved a skrive at alle ideer kommer fra refleksjon eller sensasjon, og at det er
fra erfaringer sinnet blir megblert med fornuftens og kunnskapens materialer. Det uvitende
barnet hadde ingen naturlige kapasitet og krevde derfor kunnskap levert av familien og
samfunnet forevrig. Barnets oppvekstsvilkar var avhengig av alltid & métte passes pa og ledes,

for senere a kunne bli en produktiv del av det sosiale samfunnslivet (Tesar et al, 2016, s. 170).

Det uskyldige barnet: Den fremste filosofiske representanten 1 & tenke pa barnet som uskyldig
og ufordervet av denne verden var Jean-Jacques Rousseau (1712-1778). Som en respons pa de
tidligere figurasjonene av barndom, snudde Rousseau den ville naturtilstanden fremsatt av
Hobbes, og Locks ide om barnets tomhet, ved & skildre barnet som ufordervet av verden og
med en ifedt essensiell godhet (Tesar et al, 2016, s. 170). Rousseau mente barn trengte
beskyttelse mot kreftene som han hevdet naeret og utviklet dem, spesielt 1
utdanningsapparatet. I sin pedagogiske avhandling Emile — eller om oppdragelse (1762/2010)

beskrev han barndommen slik:

Naturen vil at barn skal vere barn for de blir voksne. Hvis vi forstyrrer den orden,

hester vi frukten for tidlig, en umoden og smakles frukt som snart vil rdtne; vi far unge
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doktorer og gamle barn. Barndommen har sine egne maéter a se, tenke og fole pa, og

intet er mindre fornuftig enn 4 ville erstatte den med vare (Rousseau, 2010, s.87)

Barn 1 dette bilde blir ikke misbrukt til underkastelse, 1 stedet blir de oppmuntret, aktivert og
det blir tilrettelagt for dem (Jenks, 2005, s.146). Man kan snakke om at det er et forherliget og
romantisk syn pé barn. Barnet blir fremstilt som renere, mer uskyldsfritt og mer 1 samklang

med naturelementene enn det voksne er (Liland, 2007).

Det ubevisste barnet: 1 denne barndomsdiskursen er Sigmund Freud (1856-1939) den storste
personen. Gjennom a lytte til barnet, oppdaget Freud at det huset en hittil uoppdaget og
kompleks indre verden, styrt av ubevisste krefter, seksualitet, fantasier og felelser. Hans teori
var at om barnet har det godt eller ikke, bestemmer om barnet senere, som voksne kommer til
a utvikle psykiske problemer (Lokke, 2014). Det ubevisste barnet vokste opp 1 en
konfliktarena, eller en psykologisk kamp, mellom motstridende krefter i samfunnets og
voksnens forventinger til barnet og barnets indre egenrddighet. Freud mente at man som
voksen ikke maétte miste sitt indre barn. Det indre barnet ville nemlig alltid felge deg.
Hvordan du hadde det som barn, vil derfor pavirke hele ditt voksne liv (Teigen, 2015, s.177-
181).

Utviklingsbarnet: Figurasjonen av utviklingsbarnet kan spores tilbake til filosofen Aristoteles
(384-322 f.Kr.) som beskrev barnet uferdig og ufullstendig av natur og at det derfor krever
veiledning, beskyttelse fra fare og modning fra voksne (Murris, 2016, s.114). Kongstanken
var her at barn utvikler seg 1 stadier 1 en lenke fra barnets billedmessige forstaelse til voksnes
tankemessige intelligens (Liland, 2007). Ifelge Jean Piaget (1896-1980), en pioner innenfor
utviklingspsykologi, er det snakk om en universell gjeldende teori hvor alle barn skal utvikles
gjennom de samme stadiene. Dette skyldes at det ene stadiet er forutsetningen for & na det
neste stadiet (Jerlang, 2000, s. 274). Laring og utvikling, ifelge Piaget (1969a, s. 40-45),
drives frem av modning og «konflikt». Altsd at ndr man herer, oppdager eller ser noe som
man ikke far til & stemme 1 det man trodde var en sannhet, skapes det en kognitiv ubalanse.
Sentralt for Piaget var at motivasjonen for lering stammer fra var medfedte trang til & forsta
verden rundt oss — det & skape mening 1 kaos. Nar en ubalanse oppstér, altsa en kognitiv
konflikt mellom det vi opplever og det vi trodde vi visste fra for av, ensker vi & gjenopprette
likevekt og dette forer til utvikling av vére kognitive skjemaer. Disse skjemaene er kort fortalt

kognitive strukturer som inneholder erfaring og viten som et individ er 1 besittelse av pa et gitt
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tidspunkt. For & oppna denne likevekten skjer det en prosess som Piaget kalte assimilasjon og
akkomodasjon (Piaget, 1969b, s.149). Assimilasjon handler enkelt forklart om 4 tilpasse
kunnskap og «verden» til egne behov. Man putter nye ting inn 1 eksisterende kunnskap og
dette forer til minimal forandring i de kognitive strukturene. Nr nye ting mi tolkes ut fra det
vi allerede har av kunnskap, skjer det en akkomodasjonsprosess. Akkomodasjon handler
kortfattet om a tilpasse seg selv til verden og kunnskapen, noe som ferer til forandring i
kognitive strukturer, som igjen forer til leering. Det skjer hele tiden assimilasjon og
akkomodasjon og de er i en sammenvevd balanse hele tiden. Der hvor assimilasjon er en
passiv prosess, altsé at det foreligger lite kognitiv endring, er akkomodasjon er mer aktiv

Pprosess.

Utviklingsbarnet modnes altsa etter en bestemt rekkefelge og 1 et bestemt tempo. Denne
barndomsdiskursen har i lang tid vert sarlig sentral 1 utdanningsinstitusjonene, hvor
perspektivene pa lering, utvikling og identitetsskaping som har dominert barnehager og
skoler, bestér av ulike barne- og utviklingspsykologiske synsvinkler (Nordin-Hultman, 2004,

s.34).

Det skjore barnet: Figurasjonen om det skjore barnet hviler pa psyko-medisinske
vitenskapelige modeller og omfatter ideen om at barndommen er sarbar og mangler
motstandskraft mot verdens onde (Murris, 2016, s. 117). Barnet trenger beskyttelse, omsorg,
trygghet og livsmestring, i tillegg til medisiner, diagnoser og forklaringer pa hvorfor barnet er
som det er og forklaringer pa hvorfor barnet trenger for eksempel spesiell behandling eller
tilrettelegging. Man skal gjore det best mulig for barnet, for a sette barnet 1 stand til & mete
samfunnet. Thomas J. Scheff (1929-) med sin utforming av stemplingsteori (labeling theory) 1
1960-édrene utgjor et godt eksempel pa hva som menes med det skjore barnet innenfor psyko-
medisinsk vitenskap. Stemplingsteorien har sitt utspring i en avvikende atferd. All form for
avvik forutsetter at en person handler pa en bestemt mate som bryter med eksisterende regler
for hvordan normen sier man burde handle. Hvordan avviket blir reagert pa, er avhengig av
hvilken handling som bli gjort og hvilken regel som blir brutt (Scheft, 1966, s.81-83). For
eksempel vil en som bryter loven bli klassifisert, eller stemplet, som kriminell. Atferd som
bryter regler og forventninger som en skole har vedtatt, vil bli klassifisert under pedagogiske
problemer. I tillegg har vi ogsa uskrevne regler, normer og forventninger om hva som er riktig

oppfersel. Brudd pé disse alminnelige, underforstitte normene kan gjerne oppfattes som
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utslag av mental sykdom eller noe man kan forklare med medisinske diagnoser, spesielt om

atferden er pafallende og vanskelig & gi en annen forklaring pa.

2.2.1 En avrunding av historiske barndomsdiskurser

Gjennomgangen av ulike sentrale historiske barndomsdiskurser basert pa4 Murris forstaelse
har veert et bevisst valg og begrunnes med at tidligere tiders forstaelser av fenomener vil
kunne gi ideer og innfallsvinkler til & forstd samtidens rddene forstaelser av de samme
fenomenene. I delkapittel 2.1 har jeg derfor lagt vekt pd hvordan synet pd barn og barndom
har blitt formet og endret gjennom sosiale, teoretiske, institusjonelle og fysiske landskaper. Vi
har sett bevis pé at barndommen alltid vil vare i1 forandring sammen med endringer 1
samfunnets tid og rom. En diskurs, 1 trdd med Foucault (1999) er adgangen til & beskrive
verden. Men, som vi har sett kan en diskurs om et fenomen vare 1 stadig endring, og 1 det
man har fatt innpass 1 en diskurs, kan diskursen rokkes ved at forutsetningene og landskapet 1
diskursen forandrer seg. Jeg lar derfor oppgavens diskursforstaelse sta i samspill med Strand

sin sammenligning om diskurs:

Av og til tenker jeg at en diskurs er som en sdpeboble. Den blir skapt av pust i
sépevann, - og svever tilsynelatende mer eller mindre vilkérlig rundt i rommet. Den
kommer til syne bade som seg selv, og som en speiling av rommets lys, farger og
bevegelser. I forseket pd 4 gripe den loser den seg opp og forsvinner. Det eneste som
er tilbake er minnet om sépeboblen, litt fuktighet pa fingrene og smak av sape i
munnen. S star jeg sporrende tilbake; adela jeg denne diskursen — eller ble jeg en del

av den, idet den forandret seg? (Strand, 1999 1 Jergensen og Phillips, 1999)

P4 samme mate som en sapeboble blir til, forstatt, opplevd, opplest og husket, endrer ogsa
forstéelsen av hva barn og barndom er. Delkapittel 2.2 vil gi en n@rmere innfering i

diskursene som preger barndom og oppvekst 1 dagens samfunn.

2.3 Natidens to hoveddiskurser p4 barndom og oppvekst

Vi kan altsé slé fast at barndom ikke er statisk, eller noe som er fastgitt uavhengig av faktorer
som tid, sted, tro og kunnskaper. Barndommen er nemlig ikke bare et naturlig stadium 1 livet,
barndomsdiskurser konstrueres ogsa innenfor visse diskursive forutsetninger og

samfunnsmessige forhold. Med andre ord, barndom er ingen biologisk tilstand, vi snakker
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tvert imot om en historisk, kulturell og sosial betinget utviklingsfase i livet. I dagens samfunn
kan vi skille mellom to hoveddiskurser pa barndom og oppvekst. Vi snakker om human
beings og human becoming, standardbegreper brukt i pedagogiske miljoer siden 1985 da
Qvortrup formulerte pastanden «Children are not human beings, but human becomings». Ut
fra denne forstaelsen av barndom, har jeg valgt a kalle de to retningene den veerende
barndomsdiskursen (human beings) og den blivende barndomsdiskursen (human becomings).
Innenfor disse barndomsdiskursene kan man ogsé snakke om ulike rammer og forutsetninger
barna har for utvikling og levevilkar. Oppveksten og barndommen vil vare ulik, avhengig av
hvilket land eller verdensdel barnet lever 1. Ogsé det a vokse opp 1 byen kan vere annerledes,
sammenlignet med det & vokse opp pa landsbygda. Disse forskjellige faktorene vil unngaelig
ha innvirkning pd en diskurs, ved at man har ulike kulturer, normer og verdier. Jeg har likevel
valgt & holde meg til de to overordnede kategoriene, den blivende barndomsdiskursen og den

varende barndomsdiskursen, i1 den viten at det finnes ulike retninger innenfor diskursene.

2.3.1 Den vaerende barndomsdiskursen

Barn og unge har lenge vert, og er fremdeles, noe det voksne samfunnet har ansvar for 4 ta
vare pa og beskytte. I Norges Grunnlov (1814) nevnes barn og unge lite, unntaket er
paragrafene som tar for seg tronearv og paragraf 100 som tar for seg ytringsfrihet. I sistnevnte
paragraf star det: «Forhandssensur og andre forebyggende forholdsregler kan ikke benyttes
med mindre det er nadvendig for & beskytte barn og unge mot skadelig pavirkning fra levende
bilder» (Grl., 1814, § 100). Det eneste stedet 1 grunnloven hvor det ikke-kongelige barnet blir
nevnt, er altsé i et avsnitt om sensur. Dette er med pa a bygge opp under at det er de voksnes
ansvar & skjerme barns uskyld og & beskytte barn fra verdens brutaliteter. For & hindre at barn
blir utsatt for voldelige eller seksuelle bilder, kan vi se at loven blir praktisert ved innferingen
av aldersgrense pa filmer, spill og tv-serier. Nyheter pd tv og 1 aviser har aldri hatt noe
aldersgrenser, men har alltid vaert betraktet som noe for de voksne. Den teknologiens
tidsalderen har imidlertid fert til endring som pavirker voksnes kontroll nér det gjelder sensur
av hva barn og unge far med seg fra virkelighetens verden, det vare seg reelle eller falske
hendelser. Tidligere tiders relative trygge hjemmesituasjonen, hvor foresatte i stor grad kunne
kontrollere barns konsumeringsvaner, har endret seg betraktelig de siste drene. Dagens
kontinuerlig strom av informasjon og reklame, gjennom radio og TV, og ikke minst sosiale
medier, retter seg nd direkte mot barn og unge. Slik er barn, sarlig 1 det velstaende vesten,

blitt en egen malgruppe for utviklere av bade underholdning, sosiale medier og nyhetskilder.
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Barnekonvensjonen (2003, s.9) definerer barn som ethvert menneske under 18 dr. I Norge har
vi de siste tidrene hatt en pagdende debatt om & gi 16-aringer stemmerett ved kommunestyre-
og fylkestingsvalg. Det er ogsa et krav til kommuner og fylkeskommuner om & opprette
ungdomsrad eller annet medvirkningsorgan for ungdom etter kommuneloven § 5-12
(Regjeringen, 2020). Alle saker som gjelder ungdom skal tas opp og diskuteres med
ungdomsradet, slik at deres meninger og ensker blir tatt hensyn til i bestemmelser vedrerende
dem selv. De finnes altsd krefter i samfunnet som ensker at flere unge skal bli hert, og at
meningene deres skal fa betydning. Dette er et syn pa barn som kan sies a vere forenelig med
synet pa barn i den vaerende barndomsdiskursen. I den varende barndomsdiskursen ser man
barnet som en akter i eget liv, man ser pa barndommen i seg selv som noe med egenverdi, og
barnets medvirkning og stemme blir viktig. Barn bli altsa sett pa som samfunnsborgere og

som kompetente vesen (Woodhead, 2009, s. 54).

Det er ogsd innslag av den vaerende barndomsdiskursen i rammeplanen for barnehagen
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 20) hvor det legges vekt pa at barnehagene skal ivareta
barnas behov for lek, og at lekens egenverdi skal anerkjennes. Det gjores et poeng ut av at
barnehagen skal bidra til at alle barn kan f& oppleve spenning, humor, glede og engasjement
gjennom lek, béde alene og sammen med andre. Vi kan her snakke om tilrettelegging av barns
egen frilek 1 barnehagen som verdirasjonelle handlinger. En verdirasjonell handling
kjennetegnes ved & vare gode i seg selv, uten at de umiddelbare virkningene av handlingen
vektlegges. Meningen med handlingen er ikke 1 resultatet, men handlingen 1 seg selv (Weber,
1999, s. 43). Verdirasjonelle handlinger er folgelig handlinger som har sitt opphav 1
oppfatningen om at en bestemt handlemaéte har ubetinget egenverdi. Ogsa 1 skolen kan vi
finne eksempel pa den vaerende barndomsdiskursen. I overordnet del av Kunnskapsleftet
(Kunnskapsdepartementet, 2020, s. 4) legges det opp til at barnet skal fa muligheten til
medvirkning, samt at skolen, i samsvar med barnekonvensjonen, skal serge for at
menneskeverdet og de verdiene som stetter opp om det, legges til grunn for opplaeringen og
hele utdanningsvirksomheten. I artikkel 1 av FNs verdenserklaringen om menneskerettigheter
star det folgende: «Alle mennesker er fodt frie og med samme menneskeverd og
menneskerettigheter ...» (Menneskerettigheter, 1948, s. 2). Slik lereplanverket legger til rette
for & oppfylle oppleringen i trdd med menneskerettigheten og menneskeverdets
ukrenkelighet, er & fremheve at skolen skal vare en arena hvor menneskeverdet anerkjennes
som en grunnleggende verdi for skolen og samfunnet, og da ma lererne vise elevene omsorg,

behandle alle elvene likt og se hver enkelt elev (Kunnskapsdepartementet, 2020, s. 4).
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2.3.2 Den blivende barndomsdiskursen

Det er ikke mange tidr siden synet pa det a bli voksen var & fa fast jobb, gifte seg, kjope hus
og fore slekten videre. Man kunne da snakke om & ha nddd det endelige malet for
menneskelig utvikling. Voksenlivet var det som gav personlig stabilitet, og forelders enske
var gjerne at barna deres skulle na nettopp denne stabiliteten. Ogsa i1 dag vil jeg torre & pasta
at denne tanken er ansett som «normal». Nar barnet begynner & snakke, blir det ofte spurt
sporsméil som: «hva heter du?», «nér har du bursdag?», «hva er nummeret til mamma?», eller
«hva vil du bli nér du blir stor?». Samfunnet er lagt opp slik at navn, alder, tall og datoen man
er fodt, vil vaere det som bade identifiserer deg og kvalifiserer deg til jobber, utdanning,
forerkort, ta del 1 forbrukersamfunnet, helsetjenester, osv. Sa hva skal det bli av lille Kari, om

hun ikke kan navnet sitt eller datoen hun er fadt?

I den blivende barndomsdiskursen ser man pd barnet som en brikke 1 samfunnet. Mélet med
barndommen er at barnet skal utvikle seg til & ta del i samfunnet. Barnet blir altsd verdsatt for
dets fremtidige potensial (Woodhead, 2009, s. 54). Et eksempel som tydelig viser at den
blivende barndomsdiskursen har sttt sterkt 1 flere ar, kan vi se til stortingsmeldingen nr.16 ...
og ingen sto igjen (2006-2007). I rapporten argumenteres det for hvordan tidlig
sprakstimulering kan forebygge sosiale forskjeller. I kapittelet som handler om tiltak i

smabarnsalderen star det:

Forskning viser at det er samfunnsekonomisk lennsomt & investere 1
ferdighetsstimulerende tiltak for skolealder. For hver krone fellesskapet bruker pé
slike tiltak, far samfunnet mellom 1,4 og 4,5 kroner tilbake, noe som gir en avkastning

pa mellom 40 og 350 prosent (Meld. St. 16 (2006-2007), s. 67).

Tallene rapporten viser til 1 utdraget over, er hentet fra en rapport gjort av Senter for
@konomisk Forskning (SOF) ved NTNU, péd oppdrag i fra Kunnskapsdepartementet
(Bremnes et al, 2006). Det kan argumenteres for at det kunnskapsdepartementet viser til,
handler mer om samfunnsegkonomiske fordeler, hvor barn blir sett pa som investeringer, mer
enn at ferdighetsstimulerende tiltak for skolealder i seg selv har en ubetinget egenverdi. Vi
kan her snakke om tidlig innsats og ferdighetsstimulerende tiltak som formé&lsrasjonelle

handlinger.

20



Formalsrasjonelle handlinger er slike som utelukkende orienterer seg etter det som oppfattes
som velegnede midler for & oppna bestemte mal. Resultatet kan sies a ligge utenfor selve
handlingen. Folgelig vil akterene, for & oppna de enskelige resultatene, matte granske fordeler
og ulemper som valget av de forskjellige midlene kan fore til (Weber, 1999, s. 56). For a gi et
eksempel pd hva som menes med formalsrasjonelle handlinger, kan vi se for oss at en
barnehagelarer setter 1 gang en lek med vann. Malet for leken er barns begrepsinnlaring.
Dette er en utbredt arbeidsform 1 barnehagen, hvor fokuset pa lering gjennom lek stér sterkt.
Valget rundt arbeidsformen, lek med vann, ma likevel ses pd som en formélsrasjonell
handling. Mélet med leken ikke er leken 1 seg selv, derimot star malet utenfor leken.
Hovedmalet for handlingen blir leering. Det er videre verdt & nevne at formélsrasjonelle
handlinger ikke nedvendigvis er egoistisk 1 sin karakter av & vare strategisk. Det er nemlig de
ulike diskurser samfunnet befinner seg i (pavirket av blant annet menneskesyn, konkurrerende
landskaper, verdier og moral) som er med pa a styre formalsrasjonelle handlinger. Hvilken
diskurs akterene befinner seg 1, vil altsa danne grunnlaget for de mél som settes (Weber,

1999).

Innenfor den blivende barndomsdiskursen kan man altsa snakke om det leerende barnet, et
menneske 1 utvikling, eller barnet som en fremtidig voksen. Oppveksten 1 den blivende
barndomsdiskursen, blir sett pa som en prosess der grensen mellom 4 bli og & vare krysses, en
prosess der barnet gar over til dets motsetning; en voksen (Lee, 2001, s. 8). Barndommen blir
definert som et antonym til voksenlivet, og vi er blitt vant til & forstd barndommen gjennom
voksenlivet. Stereotypier av barn far gjerne formen av symbolsk inversjon. Det vil si at det pa
mange vis er de voksnes syn pa barndommen som gjer barna til det de er, gjennom at voksne
ogsd definerer seg selv indirekte gjennom karakteriseringen av barnet som sin motpol (Ehn,
1983, s. 75). Det finnes flere ulike uttrykk for symbolsk inversjoner om barn i hverdagstalen,
noe som kan tyde pé den blivende barndomsdiskurs er s& sammenfiltret i samfunnets struktur
at man ikke nedvendigvis tenker pd betydningen bak uttrykkene lenger. Nar det er sagt, om
man da skulle tenke etter pd hvordan ord som beskriver oppferselen man ikke liker hos
voksne, kan man finne at dette ofte er ord man bruker for a beskrive barn og barndommen.

Eksempelvis kan jeg vise til noen uttrykte symbolske inversjoner om barn:

= «Et facebook innlegg ... har omgjort norsk politikk til en barnehage» (Listhaug, 2018,
sitert 1 Karlsen, 2018).

= «Barneskirenn!» (Northug, 2007, sitert i «Barneskirenn,» u.a.).
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= «Ga i barndommen - Vare si svekket av alderdom at en oppferer seg som et barny

(«Barndom,» u.4).

Slike utsagn, sammen med andre ord og uttrykk som a vare barnslig, bare barnemat, osv., er
alle med pé a bygge opp under voksnes tanker om hva barn, barndom og oppvekst er. Ofte
kan bruken av begrepene blir brukt som et negativt karaktertrekk, eller brukt til & beskrive en
hendelse, person eller oppfoersel som ikke er akseptert i voksenlivet. Man kan for eksempel
snakke om at ungdom. og ogsa voksne, oppforer seg «barnslig» eller umodent. Dette kan
tolkes som at det & oppfere seg voksent, fornuftig og rasjonelt ma vaere meningen med var
eksistens. Ved & ta 1 bruk symbolsk inversjoner om barn, underbygger man idéen om at de
voksne er det barn ikke enda er. Barn er ville, hoyrestede, ansvarslese, udisiplinerte,
kroppslige og ulerte, hvor pa voksne da indirekte, som motsetningen, er rolige, ordentlige,

flinke, disiplinerte og ansvarsfulle.

2.3.3 Delkapittel oppsummering
Som en kortfattet oppsummering av delkapittel 2.2 finnes det to hoveddiskurser nér vi skal

forklare barn, barndom og oppvekst i dagens samfunn:

1. Den verende barndomsdiskursen gér ut pa a se barndommen med det kompetente
barnet, det vaerende barnet og dets egenverdi. Barnet er medvirkende og drevet av en
rettighetstankegang forankret i barnekonvensjonen. I denne diskursen ser en pa hvert
enkelt barn som unikt, og pd barndommen som noe med egenverdi. Handlingene er
drevet av 4 vere verdirasjonelle, det vil si ut fra oppfatningen om at en bestemt

handlemaéte har ubetinget egenverdi, og at handlingen er mélet i seg selv.

2. Den blivende barndomsdiskursen med barnet som den fremtidige voksne, det blivende
barnet. Barnet blir her sett pa som en verdi som mad investeres 1 for at det skal utvikles
til kunnskapsrike og driftige voksne som bidrar positivt til samfunnet. Fokuset 1 denne
diskursen bygger pd at barnet skal bli noe, og at barndommen er en forberedelse.
Handlingene er ofte drevet av & vaere formélsrasjonelle, altsd midler blir tatt 1 bruk for

a n et malet og resultatet ligger utenfor selve handlingen.

Disse to barndomsdiskursene er likevel ikke sé statiske og generaliserbare som denne

fremstillingen viser. Det er derfor viktig & bemerke at det ikke har veert mitt formal & gi meg
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ut pa 4 erklere en av barndomsdiskursene som mer riktig enn den andre. Realiteten i1 praksis
vil nok veare at de fleste som arbeider med barn, 1 mindre eller storre grad, beveger seg
innenfor begge diskursene. Imidlertid er det nedvendig & markere et skille mellom dem, for pd
den maten & skape en bevisstgjering rundt handlingsmatene innenfor diskursen og hvordan

praksisen 1 de ulike diskursen pavirker barn, barndom og oppvekst.

P4 tross av at man de siste arene har dpnet synene mer opp for barndommens egenverdi, barns
medvirkning og plass 1 samfunnene, vil man fortsatt se en sterk blivende barndomsdiskurs 1
utdanningsinstitusjonene, som har som mal & danne kompetente, hoyt utdannede
samfunnsmedlemmer. I vér globalisertete verden har utdannelse fitt en ny og fremtredende
rolle 1 & sikre nasjonens og individets gkonomiske plass og innvirkning 1 verden (Karlsen,
2006, s. 133). Hvordan de ulike institusjonene som tilherer barndommen er med pa a forme

barn og opplevelsen av oppveksten skal vi na se nermere pa i delkapittel 2.3.

2.4 Den institusjonaliserte og globalisert barndommen

Barndommen 1 dag er preget av en oppvekst i en globaliserte verden, med tilherende sosiale
og ekonomiske rammebetingelser. Det er en gkende trend at flere barn tilbringer stadig mer
tid 1 organiserte omgivelser spesielt designet for de bestemte aldersgruppene, slik som
barnehage, skole, skolefritidsordning (SFO) og andre organiserte fritidsaktiviteter (James et
al, 1998, s.133). Det er nd, mer enn noen gang for, slik at barndommen blir preget av slike
institusjoner for barn. Barndommen finnes bare s& vidt utenfor institusjonene. Fra man er
rundt 1 &r gammel begynner de fleste norske barn 1 barnehagen, og andel barn i1 alderen 1-5 ér
som har plass i barnehage er 93,4% (Statistisk sentralbyra, 2022). Sa og si all kulturell og
sosial samversform har blitt instituert og institusjonene er allestedsnarvarende 1 vare liv.
Dette henger sammen med at Norge har et sterkt velferdssamfunn, hvor det er staten som har
ansvar for, og kontroll over, mye av menneskers hverdagsliv fra man blir fodt, frem til man

dor.

2.4.1 Den institusjonaliserte barndommen

Berger & Luckmann, 2000, s. 64) papeker at all menneskelig aktivitet er underlagt
vanedannelse. Pa bakgrunn av dette beskrives en institusjon som et resultat av handlinger,
eller prosesser, som over tid framtrer med en viss systematikk og rutine. Det er de sosiale

handlinger som institueres. Det som former en institusjon er altsé rutiner som blir dannet av
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en sosial handling med andre, som gjentas over tid. Vi snakker her altsd om begrepet
institusjon 1 en utvidet og noe abstrakt betydning, hvor ogsa stabile praksiser og normer
innenfor et samfunn regnes som en institusjon. Det vil ifalge denne definisjonen bety at en
institusjon bade kan vere en sosial institusjon som kjernefamilien, lenningspilsen pé en fast
dag 1 maneden, russetiden som en overgang til voksenlivet, og mer formelle institusjoner som
sykehus, fengsel, skole og barnehage. De formelle institusjonene, i motsetning til de mer
uformelle, vil alle baere preg av & ha en systematisk og rutinemessig utforming. En annen ting
som er grunnleggende er at enhver institusjon er et resultat av en historie 1 en bestemt sosial
og kulturell kontekst (Rasmussen, 2009, s. 24). Det gjor, for eksempel, at skolen 1 Norge er
annerledes enn skolen 1 andre land. En slik forstéelse antyder ogsé at om man studerer
institusjoner, studerer vi ogsé indirekte sosiale og kulturelle faktorer som disse institusjonene
springer ut ifra. Videre kan vi se pa hva som foregar i en institusjon. Som nevnt formes
enhver institusjon av handlinger. Disse handlingene kan, basert pa bokkapittelet til

Rasmussen (2009), deles i fire trekk:

1. En institusjon tingliggjer sosial praksis. Det vil si at det skjer en slags standardisering,
hvor man inntar ulike roller, for eksempel: Lege-pasient, lerer-elev, fengselsbetjent-
innsatt. Ved 4 tre inn 1 en rolle, og ogsa se klienten som en rolle, skjer det en form for

de humanisering, som gjor at man lettere holder seg innenfor institusjonens krav.

2. En institusjon utever sosial kontroll og overvékning over den sosiale praksisen som er
instituert. Institusjonens oppgave er & serge for at rollene eller standardiseringene av
disse, opprettholdes og feres videre. Om vi eksempelvis tenker oss en elev i en
utdanningsinstitusjon, vil overvakningens funksjon vare 4 sikre at eleven blir i rollen

som elev til han eller hun er ute av den gitte utdanningsinstitusjonen.

3. En institusjon sanksjonerer grad av tilpasning og innordning. Gjennom overvakningen
av rollen en personen har i en gitt institusjonen, bedemmer man i hvilken grad
personen tilpasser seg institusjonens rammer og krav. Det belennes eller straffes 1
forhold til denne tilpasningsevnen. En elev 1 skolen vil for eksempel kunne fa
anmerkninger, kjeft, ros, gode og darlige karakterer, alt ettersom elevens tilpasning til

skolens og larerens krav.
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4. En institusjon har konserverende trekk. Institusjon videreforer med andre ord de
eksisterende strukturelle forholdene. Dette kommet blant annet til uttrykk 1 skolen
gjennom gitte lereplaner, kompetansemal, vurderingskriterier samt adferds og
ordensregler. Disse rammene reformeres riktignok i noen grad og med jevne

mellomrom, alt etter som utviklingen og synet pd opplaringen i samfunnet endrer seg.

En faktor som er verdt & nevne nar det gjelder institusjonene i dagens samfunn, spesielt 1
etterkant av den globale pandemien covid19, er at institusjonenes tradisjonelle ytre form er i
ferd med & forsvinne. Man kan nemlig i dag vare deltagende i en institusjon uten & vaere
fysisk til stede, da ny teknologi har gitt oss digitale verktoy som sosiale medier, zoom, teams,
m.m. Vi kan da snakke om virtuelle institusjoner, hvor institusjonens rammer blir

usynliggjort.

Norge er en velferdsstat som vil si at staten har ansvaret for & serge for borgernes sikkerhet,
samt yte innbyggerne er rekke grunnleggende og universelle goder, som for eksempel trygder
ved sykdom eller fattigdom, pensjon, stette til utdannelse, barnebidrag, osv. Den bevisste
satsingen pa en sterk velferdsstat har blant annet fort til funksjonstapping av sosiale
institusjoner. Flere av oppgavene som i tidligere tiar ble ivaretatt av for eksempel familien, er
1 dagens samfunn overtatt av formelle institusjoner som barnehagesektoren og skolesektoren.
Som vi har sett er det 1 dag 93,4% av barn 1 alderen 1-5 ar som har barnehageplass, dette til
tross for at barnehagetilbudet er frivillig. Man skal ikke lenger tilbake enn til 1980-tallet for &
se at det har vaert en enorm gkning i tallet, da det pa den tiden bare var 20% av barn mellom
0-5 ar som hadde barnehageplass (Stabell, 2017). Fra en oppvekst hvor barna tilbragte tiden
hjemme med foreldre, besteforeldre og kanskje sasken, er nd en oppvekst 1 institusjon blitt det
nye normale. Det vil felgelig vaere naturlig at betingelsene for oppveksten, og hvordan barn
opplever barndommen har endret seg, da de na mé forholde seg til & veere én av mange barn

og at de voksne rundt dem 1 mye storre grad er utdannet pedagoger.
Videre vil jeg, med utgangspunkt i Rasmussens (2009) kapittel, kombinert med Dag Nomes
(personlig kommunikasjon, 22. oktober 2020) begreper, undersgke naerme hvordan barn

folgelig formes av institusjoner:

Barn selvstendiggjores: Institusjonene er med pa, tidligere enn for, & bygge opp under barns

selvstendiggjorelse. Institusjoner forventer blant annet at barna, allerede 1 ung alder, ma ta
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ansvar for sitt eget praktiske liv. For eksempel mé de ha en viss kontroll pd eget utstyr i

barnehager og skoler. Det vaere seg hylleplass, sekker, matboks, gymbag, osv.

Barn prestasjonsorientertes: Barn mer og mer prestasjonsorientert ved en oppvekst i

institusjon. Barn blir hele tiden sammenlignet og malt opp mot fastsatte kriterier og normer.
Det kan vere normer i forhold til rent fysiologiske ting som vekt, hoyde osv., men ogsa

sosiale ferdigheter. Barna blir altsa hele tiden malt opp til en normativ standard.

Barn sportliggjores: Barn sportliggjeres 1 barndommens institusjoner. Det & alltid vere i en

institusjon hvor man skal sammenligne seg med andre kan trigge det at barn feler at de alltid
er 1 et slags kapplop. Det er om & gjore & klatre hoyest, lope fortest, fa best karakter, ha finest

tay, ha flest venner, bli best likt, osv.

Barn blir offentlige aktorer: Barn blir, glennom institusjonene, offentlige aktorer tidligere enn

for. Barn star frem som deltakere 1 et samfunn, med yttringsrett og med medvirkningsrett. Om
man ser tilbake 100 ar, var det foreldrene som hadde meninger og tok valg pa vegne av barna,
men i dagens samfunn utfordres barna selv til 4 ta stilling til disse spersmalene og valgene. I
dagens lereplan har medbestemmelse, demokrati og medborgerskap en overordnet og sentral

plass. Det forventes at barn og unge skal utvikle sin egen selvstendighet og kritiske sans.

Barn kollektiviseres: Barn kollektiviseres 1 institusjonene. Det vil si at barna gjennomgar en

form for uniformering. Barn og unge lerer a ta del 1 en gruppe, og pa den maten distansere
seg fra en annen gruppe. For eksempel kan vi se at avdelingene i en barnehage gjerne bruker
ulike farger pé refleksvestene- Slik adskillelse 1 tidlig alder kan forme barns folelse av
tilherighet til en bestemt gruppe som skiller seg fra en annen gruppe.

Det at barn 1 dag vokser opp 1 en samfunn bestaende av bade pedagogiske formelle
institusjoner og institusjoner formet av voksenstyrte aktiviteter, er som vi nd har sett med pa a
forme barns identitet. Hvem du er som person, er hvem du er som bruker av de ulike
institusjonene. Livene og oppveksten er altsa preget av opphold 1 institusjoner og samspillet

med andre barn og pedagogiske profesjonelle aktorer.
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2.4.2 Globalisering og dens pavirkning pa barn og unges institusjoner

Begrepet globalisering refererer til omfattende endringsprosesser som har foregatt over store
deler av verden og som bergrer gkonomi, kulturelle samhandlingspraksiser og statspolitikk.
Globalisering er en rekke utviklingstrekk og prosesser som ikke hindres av nasjonale
landegrenser og nasjonalt lovverk (Arnett, 2002, s. 774). Dette har fort til store endringer 1
samfunnet, blant annet ved at varer, tjenester, ideer, kapital og mennesker har fitt tilgang til
fri flyt over landegrenser. Alle universelle prosesser innen forbruk, ekonomi, politikk,
arbeidsfordeling, sosiale strukturer, kultur, religion og kommunikasjon blir pavirket av
globaliseringen. Det kan ogsd hevdes at fordi verden knyttes sammen pa tvers av

landegrenser, blir kontrollen statene har over sine egne grenser svakere.

I boken Youthscape (Maira & Soep, 2005) heter det at ungdommer 1 dag mé skape seg selv og
sitt eget liv 1 trdd med de definerte mulighetene den globaliserte virkeligheten gir. Dette kan
vaere en utfordring for mange, fordi den globaliserte verden gir utallige forestillinger om hva
en person forventes & vare. Dette fenomenet kan kalles for kulturell frisetting. Kulturell
frisetting brukes for & beskrive en situasjon hvor sosialiseringen i stor grad blir pavirket av
medier og annen teknologi. Tradisjoner og normer er ikke lenger det som determinerer
utformingen av identitet og livsstil (Zieche, 1983, s.31-32). Denne kulturelle frisettingen

fortoner seg som individualisering og ansvarliggjering av egne valg.

Zieche (1983, s. 116-120) argumenterer for at det som tidligere har vaert grunnseyler i
utdanningsinstitusjonene vére er i1 ferd med & forsvinne. For det forste er autoritetsstrukturen i
forholdet mellom generasjonene endret, unges respekt for den eldre generasjonen er ikke like
sterk som tidligere, og det utvikles nye méter & omgas pa. Graden av respekt er endret fordi

samhandlingen mellom unge og eldre etter hvert har fitt en mer uformell veremate.

En annen grunnseyle i utdanningen som rokkes ved, kanskje spesielt 1 norskundervisningen,
er den sékalte faglige «kanon». I en arrekke har elever lest, diskutert og analysert de kjente
klassiske og historiske tekstene. Denne tanken om forpliktelse rundt et bestemt faglig innhold
1 kultroverfering, byttes nd mer ut med det som ligger narmere barn og unges livsverden. For
eksempel er det ikke alle 1 dagens generasjonen av unge som vet hvem «de fire store» 1 norsk

litteratur er.
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Den tredje grunnseylen som er i ferd med a forsvinne er den asketiske tankegangen som har
veert 1 skolen. Det at man skal «kue» seg selv og formes av det som samfunnet mener er riktig.
Dette mentalitetsmensteret er 1 ferd med & vike for mer fokus pé selvrealisering og av egne

ensker, mal og individuelle behov.

Denne kulturelle frisettingen kan relateres til endringer 1 det senmoderne samfunnet og
globaliseringen (Zieche, 1983, s. 34). Utdanningsinstitusjonene er i dag blitt mer og mer
pavirket av den globale virkeligheten. Overnasjonale styringsorganer, som for eksempel
Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD), dirigerte pa4 mange
mater hvordan pedagogiske ideer og skolepolitiske spersmal ble hindtert, giennom den
internasjonale studien Programme for International Student Assessment (PISA). PISA-testen
maler, og sammenligner pa tvers av land, 15-aringers kompetanse 1 lesing, matematikk og
naturfag (OECD, u.4.). Ogsa i Norge har vi slike standardiserte tester. Ved hjelp av sakalte
nasjonale prover sammenligner man skolepresentasjonene til barn og unge i hele landet. Disse
resultatene sammen med PISA-undersekelsene har fort til bdde en nasjonal og internasjonal
konkurransementalitet. For hver skole, skoledistrikt og land har det blitt viktig 4 kunne vise til
gode og konkurransedyktige resultater, noe som har vert med a pavirke idéer pa hvordan

undervisningen burde forega.

En annen grunn til at en konkurransementaliteten har vokst frem i1 utdanningsinstitusjonene er
EUs krav og forventinger til utdanningsmiljeet 1 Europa. Etter andre verdenskrig var man
opptatt av a se pd sammenhengen mellom gkonomi og utdanning, og et av EUs viktigste mal
var & utvikle Europa til en ekonomisk stormakt. Den stadig ekende globaliseringen forte ogsa
til sterre internasjonal konkurranse mellom landene, og utdannelse fikk derfor en ny og
fremtreende rolle 1 & sikre individets og nasjonens ekonomiske utvikling og ekonomiske plass

1 verden (Karlsen, 2006, s. 133).

Bertelsen (2010) hevder at framtiden kommer med stadig nye krav til skolen enn det bade
fortiden hadde og nétiden har. Det handler blant annet om at det skapes mer rom for
fleksibilitet 1 leering og aktiviteter. Spersmal om hva lering er, hvordan leringsrommene og
undervisningsstedene skal se ut og formes, er sentrale tema 1 diskusjonen. Utviklingen har
gatt fra privatpraktiserende lerere som alene hadde det fulle ansvaret for hva som foregikk i
«eget» klasserom, til mer fordeling av ansvar 1 ulike leererteams. Videre har noen fatt et storre

overordnet ansvar for at undervisningen 1 klasserommene er i trdd med nasjonale
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retningslinjer. Dette har fort til en ansvarskjeding. Lareren stér til ansvar for rektor, rektor
stér til ansvar for kommunen og fylkeskommune, som igjen ma oppfylle sta til ansvar for de
overordnende malene utdanningsdirektoratet legger opp til 1 de lovgitte laereplanene.
Styresmaktene pa side, mé oppfylle forventingene de globale retningslinjene gir (Bertelsen,
2010). I skolen og utdanningssystemene i1 dag er kompetanse, midler og mal begreper som
virkeliggjores, og lererplaner har erstattet fagbeskrivelser. Det blir dessuten lagt vekt pa

progresjon og variasjoner 1 undervisningen som skal folge klassetrinnene.

2.4.3 Det norske skolevesenet

Skolevesenet 1 Norge er bygget pa prinsippet om fellesskolen, ogsa omtalt som enhetsskolen.
Fundamentet 1 fellesskolen er likeverd, inkludering og tilpasset opplaring.
Inkluderingsprinsippet vektlegger at alle elevene far ta del 1 klasse- og skolefelleskapet. Alle
skal inkluderes i1 opplaring, ikke bare fa tilgang pa en fysisk plass, men elevene skal ogsa
oppleve tilherighet. Likeverdsprinsippet bygger pa ideen om at alle elver skal ha like
muligheter til & utvikle seg, uavhengig av sosial bakgrunn, forutsetninger og interesser. En
forutsetning for bade inkluderings- og likeverdsprinsippet er tilpasset opplering.
Opplaringsloven § 1-3, fastslar ogsa at leereren 1 sin virksomhet skal ta hensyn til, og
tilrettelegge for, den enkelte eleven (Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 3-4).

Utdanning skal pa denne maten legge til rette for sosial mobilitet, sosial utjevning og danne

grunnlaget for sosial rettferdighet

Fellesskoleideen har blitt utsatt for kritikk opp gjennom &rene. Blant annet stilles det spersmal
om dagens skoletilbudet faktisk er tilpasset motet med den store elevvariasjonen vi ser i
samfunnet. Mélet om & gi alle opplevelsen av mestring, sosial tilherighet og faglig utvikling,
kan virke uoppnéelig. Utfordringene er store, og erfaringer viser ogsa at skolesystemet ikke
klarer & mote mangfoldet og ulikheter pa en forsvarlig og god mate. For eksempel viser
rapporter at elever med en sosiokulturell bakgrunn, kjennetegnet av hjem med lavt
utdanningsniva, oftere opplever tapssituasjoner 1 skolesammenheng enn hva som er tilfelle for
barn med heyere utdannede foresatte (NOU 2009:18, kap 18; Bakken, 2010; Bakken &
Elstad; 2012). Prinsippet om tilpasset opplaring vil derfor ikke alltid gjenspeiles 1 praksis i
den faktiske skolehverdagen.

Det norske skolevesenet er alts tuftet pa ideen om at alle har samme anledning og mulighet

til & nd opp og klare seg 1 samfunnet. I folge Bourdieu (1996, s. 374) er den europeiske
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utdanningsideologien basert pa en meritokratisk illusjon. Denne bygger pé forestillingen om
at tildeling av privilegier 1 samfunnet tildeles utfra intelligens og kunnskap, og ikke utfra
nedarvede privilegier. Dette kritiserer Bourdieu nar han hevder at selv om den kulturelle
kapitalen pé sett og vis blir tilbudt alle gjennom utdanningen, kreves det likevel spesielle
disposisjoner for 4 ta tilbudet imot (Bourdieu, 1996). Jo sterre likheter det er mellom
preferansene og praksisene et barn meter 1 hjemmet, og verdiene og praksisene eleven meter i
utdanningssystemene, jo mer sannsynlig er det at barnet kan ta imot den kulturelle kapitalen

som utdanningssystemet legger til rette for.

Som vi har sett har den gkende globaliseringen fort med seg en konkurransementalitet 1
samfunnet. | skolesammenheng har det resultert 1 innferingen av prever og tester som er
malbare pa tvers av skoler og ogsa landegrenser. Resultatene fra de ulike testene har som maél
og synliggjer ulike mestringsnivaer. En undersekelse gjort av de sékalte nasjonale provene
gjennomfert pd 5., 8., 0og 9., trinn fra 2014 til 2019, underbygger pastanden om sosiokulturelle
ulikheter i skolen. Resultatene viser nemlig at elever med heyt utdannede foreldre, skarer
vesentlig hoyere pa mestringsskalaen, enn elever med lavt utdannede foreldre (Albertsen,
2020). Denne forskjellen er ogsa tydelig nar vi ser pa gruppen unge som velger a ta hoyere
utdanning etter videregdende. Tabellen Foreldrenes utdanningsniva for studenter bosatt i
Norge viser divergens mellom andel studenter som har en mor eller far som selv har heyere
utdanning, kontra studenter hvor foreldrene kun har grunnskole- eller videregdende

utdanningsniva (Statistisk Sentralbyra, 2020).

Rapporter og undersgkelser viser altsd at barn fra velutdannede hjem har fordeler 1
utdanningssystemet, og spersmélet som melder seg er derfor om faktisk fungerer? Bourdieu
(2011) péstér at barn med heyere utdannede foresatte primeert klarer seg bedre, fordi de
allerede mestrer utdanningssystemets kulturelle koder. Undervisningsformen favoriserer
nemlig, i1 folge Bourdieu, elever som har kulturell kapital. Lerere belenner ikke bare konkret
skolearbeid, men ogsa atferd, stil, sprak og forhdndskunnskaper, som oftest tilherer barn og
unge som kommer fra familier med hayere utdanningsniva. Denne favoriseringen av elever,
som allerede har relevant kapital, skjer nedvendigvis ikke bevisst. Larere og pedagoger har
ikke intensjoner om 4 bidra til sosiale sorteringen av elever, og ofte er de heller ikke klar over
denne forskjellsbehandlingen. Likevel, bidde lerere og utdanningssystemet bidrar pa den

maten til at maktforholdene og sosiale konstruksjoner reproduseres (Bourdieu, 2011, s.82-84).
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Kapittel 3: Metode

Jeg har 1 min masteroppgaven valgt & gjere en kvalitativ innholdsanalyse. Metoden jeg
benytter tar 1 hovedsak utgangspunkt i Sigmund Grenmos (2016) beskrivelse av design og
undersgkelsesopplegg. Innledningsvis gjer jeg rede for valget av kvalitativ tilneerming og
innholdsanalyse som metode. Videre folger en redegjorelse om arbeidet med datainnsamling
og utvalg. Deretter forklarer jeg kort gangen 1 analyseprosessen, for jeg avslutningsvis

presenterer forhadndsregler og valg som er tatt for & sikre studiens kvalitet.

3.1 Valg av kvalitativ innholdsanalyse som metode
Three interconnected, generic activities define the qualitative research process. They
go by a variety of different labels, including theory, method, and analysis or ontology,
epistemology, and methodology. Behind these terms stands the personal biography of
the researcher, who speaks from a particular class, gender, racial, cultural, and ethnic

community perspective (Denzin & Lincoln, 2018, p.16)

For at de viktige epistemologiske spersmal som 14 til grunn for analysen skulle kunne bli
besvart, slik at de sto 1 forhold til analysens ontologi, brukte jeg et fleksibelt kvalitativt
design. I samsvar med Denzin og Lincoln (2018), vil min personlige biografi (klasse, kjonn,
rase, og kultur, etnisitet og fellesskapsperspektiv) pavirke begrepene om analysens ontologi,
epistemologi og metodologi. Dette var jeg bevisst gjennom hele forskningsarbeidet. Jeg
brukte derfor en hermeneutisk tilnerming til empirien, som besto av Kristiansand kommunes

strategiplan for oppvekst.

Ifelge Grenmo (2016, s. 393-394) forutsetter en hermeneutisk analyse for det forste at
forskeren er bevisst at all forstdelse er basert pa ulike typer for-forstaelser. Det vil si at
fortolkningen ikke bare vil basere seg pa den spesifikke forstaelsen som etableres under
studien, men bygger ogsd pa den mer generelle forstaelsen forskeren har for studien. Dette
inkluderer egne erfaringer, teoretisk referanserammer og faglige begreper. For det andre ma
forskeren ha en helhetsforstielse. I en hermeneutisk analyse mé akterene og deres handlinger
forstds som deler av en mer omfattende helhet. Handlinger fortolkes 1 lys av forskerens
forstaelse av den konteksten en akter inngér 1, da ingen fenomener kan forstaes uavhengig av
helheten de inngar i. Den hermeneutiske analysen vil pa den maten gjennomferes som en

pendling mellom forstaelse og for-forstielse, og mellom delforstaelse og helforstaelse. En slik
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pendling vil utgjere en sirkelbevegelse og blir av den grunn betegnet som den hermeneutiske
sirkel (Grenmo, 2016, s. 393-394). Ved 4 ha en slik tilnerming er jeg altsd bevist min egen

for-forstaelse nar jeg soker hensikt og budskap i strategiplanen.

Mitt forskningsarbeid har alts et kvalitativt design. Tanggaard og Brinkmann (2020, s. 15)
understreker at det ikke er én almen akseptert definisjon pa hva kvalitativ forskning er, men at
det likevel er noen kjennetegn man kan enes om. I kvalitativ forskning vil man vare opptatt
av hvordan noe gjeres, sies, oppleves, utvikles eller fremtrer. Forskeren kan vere interessert 1
a forsta, tolke, beskrive eller dekonstruere et fenomen eller en hendelse. For eksempel
hvordan opplevelser eller erfaringer av glede, sinne, smerter eller sorg opptrer. Ogsé mer
abstrakte begreper, som motivasjon, sunnhet og lykke kan vare interessant a avdekke
(Tanggaard & Brinkmann, 2020, s. 15). Gjennom min studie har jeg jobbet kvalitativt med
tekst. Jeg har 1 samsvar med Tanggaard og Brinkmann (2020, s.15) vart opptatt av hvordan
teksten 1 strategiplanen oppleves og fremtrer, og hva den faktisk formidler. Jeg har i tillegg
lagt vekt pa a tolke og beskrive hvordan strategiplanen legger opp til & motivere og samle en

hel kommune under en felles satsing.

Hva som ville vere riktig undersekelsesdesign for min oppgaven krystalliserte seg over tid og
bygget seg opp steg for steg (se figur 2). En 1d¢ til en masteroppgave begynte etter hvert a ta
form. Fra idéstadiet utviklet det seg etterhvert en problemstilling. Videre bygget det seg opp
tanker rundt hva som ville gi god progresjonen i studien. Jeg ensker, som tidligere nevnt, &
underseke det synet pa barn og oppvekst som er rddende 1 Kristiansand kommune, ved hjelp
av 4 analysere kommunens strategiplan for oppvekst. For a avdekke det synet som
fremkommer i strategiplanen, falt derfor valget pa en kvalitativ tilnerming, da det vil kreve en

fortolkning og problematisering av temaet for & fi en dypere forstaelse.

‘ Rapportering

‘ ‘ Dataanalyse Skriftlig:
. Avhandling
N Teoretisk
etode og . Muntlig:
‘ design forankring Presentasjon/

forsvaring

Problemstilling

Ide¢

Figur 2: Planleggingsprosessen vist i trappetrinn
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3.1.1 Innholdsanalyse

Hvilken metode og tiln@erming som er mest formédlstjenlig for en studie har sammenheng med
hvilke temaer som skal studeres og hva problemstillingen skal fokusere pa (Thagaard, 2013)
Valg av metode for denne studien har sin bakgrunn i hva som ble betraktet som den mest
hensiktsmessige méten a belyse problemstillingen pa, og i samsvar med Creswell’s (2013)

argumentering for hvorfor dokumenter er en god kilde til data for kvalitative forskere:

Documents represent a good source for text (word) data for qualitative researchers.
They provide the advantage of being in the language and words of the participants,
who have usually given thoughtful attention to them. They are also ready for analyses
without the necessary transcription that is required with observation or interview data

(Creswell, 2013, s.245)

Andre metoder, som det kvalitative intervjuet, (Tanggaard & Brinkmann, 2020, s. 33) og
fokusgrupper (Halkier, 2020, s.167) ble ogsa vurdert. Disse metodene ble likevel ikke
inkludert i studien, da hensikten ikke er & belyse praksisen 1 hverdagen til barnehagelarere,
leerere og andre yrker som blir berort av strategiplanen. Hensikten er derimot & belyse
innholdet 1 strategiplanen og hvilke subjektive holdninger, idéer og tanker Kristiansand
kommune fremviser ved & utvikle et verktoy som skal vaere allmenngyldig for alle skoler,
barnehager og andre som jobber med barn og unge i kommunen. P& bakgrunn av dette var det
altsa hensiktsmessig a ta 1 bruk metoden innholdsanalyse. Jeg har gjort et valg om a bruke
begrepet innholdsanalyse, der andre kanskje ville brukt diskursanalyse. De to analyseformene
kan 1 stor grad vaere overlappende. En diskursanalyse er en tekstanalyse og ofte
dokumentanalyse der tekst er innholdet (Johannessen et al, 2018, s. 68). Et annet poeng er at
jeg ikke anvender representasjonsbegrepet som virkelighetsforstaelser, noe som ofte
kjennetegner en diskursanalyse. Jeg har ogséd som mal at mange skal lese studien min, og at
den ikke skal fremstd som avskrekkene for dem som ikke har erfaring med diskursanalyse,
samt unnga at oppgaven skal forhdndsdemmes i den retning at malet mitt er a finne feil eller
narmest konspirerer om en skjult ideologi 1 strategiplanen. En annen grunn er at Gronmo
(2016, s. 175), som er utgangspunktet for metode- og designvalg mitt, tar 1 bruk begrepet
innholdsanalyse. Begrepet diskurs vil likevel bli anvendt i oppgaven som et teoretisk begrep

som er godt egnet for & beskrive ulike sannheter, fortellinger og syn 1 samfunnet.
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3.1.2 Analysens retorikkforstielse

Selve analysearbeidet mitt bestdr av tre hoveddeler. For & forsta hvilket barnesyn som er
fremtredende 1 strategiplanen, har jeg forst foretatt det man vil kunne kalle en retorisk analyse
av dokumentet. Det var nyttig for studien a underseke hvilken situasjonen dokumentet har
utspring 1, og det var derfor ogsd hensiktsmessig & analysere hvordan oppvekstdirekteren

forseker a overbevise sitt publikum ved 4 ta 1 bruk ulike retoriske appellformer

Retorikkens verden er interessant og spennende, men kanskje ikke like tilgjengelig for alle.
Jeg har derfor funnet det nedvendig med en kort gjennomgang av de ulike retoriske

begrepene. Begrepsforstéelsene er inspirert av, og hentet fra Kjeldsen (2006).

Begrepet kairos stammer fra gresk termologi, og er et utrykk for de retoriske mulighetene
som finnes 1 en bestemt situasjon. Kunsten a overbevise handler ikke bare om & kunne si det
man skal, det handler like mye om & velge det rette tidspunktet, for & p4 den méten fa den
storste gjennomslagskraften. Kairos handler altsd om & si de rette ordene til rett tid (Kjeldsen,
20006, s. 69). I inventio utforsker taleren eller avsender emnet, samt finner argumenter og ideer
for sin tale/tekst (Kjeldsen, 2006, s.38). Inventio handler med andre ord om hovedmomentene
eller hovedtemaene 1 det som blir formidlet. Dispositio er videre talens eller tekstens
disponering, og omhandler de elementet som skaper harmoni og fornuft i en tale eller tekst
(Kjeldsen, 2006, s. 75). Dispositio vektlegger altsd hvordan taleren (eller avsender) ordner
innholdet pa en hensiktsmessig og overbevisende maéte. I elocutio vil taleren eller avsender
utarbeide et sprak som skal oppfylle de fire retoriske dydene hensiktsmessighet, korrekthet,
klarhet og spréklig utsmykning (Kjeldsen, 2006, s. 38). I tillegg har vi begrepet aptum som
direkte oversatt betyr det som semmer seg. Det md nemlig vere et passende forhold mellom
taleren og talen pa den ene siden, og emnet tilhgrerne og talesituasjonen pa den andre siden

(Kjeldsen, 2006, s. 71).

De siste retoriske begrepene som blir tatt i bruk, er appellformene ethos, pathos og logos.
Ethos handler om en persons troverdighet, og er et viktig moment 1 det & fa publikum til &
lytte. At avsender oppfattes som troverdig, er helt avgjerende for & overbevise mottaker
(Kjeldsen, 2006, s. 118). Pathos er det retoriske virkemiddelet som gjer at en
argumentasjonsrekke virker overbevisende. Pathos spiller pa mottakers folelsesregister og

avsender benytter seg av argumenter som forseker a vekke de rette sinnsstemningene hos
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publikum slik at budskapet treffer godt. Til slutt handler retorikk om logos. For at budskapet

skal nd frem, mé argumentasjonen vare bade saklig og fornuftig. (Kjeldsen, 2006, s. 33)

3.2 Datainnsamling og utvalg

Ifelge Grenmo (2016, s. 176) kan datainnsamlingen 1 en kvalitativ innholdsanalyse
kjennetegnes ved at datainnsamlingen foregar delvis parallelt med dataanalysen. Etterhvert
som tekster studeres, analyseres og tolkes blir problemstillingen bedre belyst og forskeren for
en gkende forstaelse av hvilke andre tekster som er relevante for analysen. Metoden,
kvalitativ innholdsanalyse, innebarer at datainnsamlingen er lite forutsigbar og det kreves av
forskeren er fleksibel og &pen for at de planene som er lagt pa forhdnd, kan bli endret 1 lopet
av innsamlingen (Grenmo, 2016, s.175). Viktigheten av 4 ha evne til fleksibilitet ble bekreftet
gjennom store deler av arbeidet med masteroppgaven min. Sarlig nar det gjaldt presisering av
problemstillinger, hva som viste seg av empiri 1 analysen og valg av teorier som kunne belyse

empiren krevde viljen til omstilling og endring av tankemenster.

Grenmo (2016, s. 177-181) deler datainnsamlingen inn 1 er forberedende fase og en fase
knyttet til selve gjennomferingen av datainnsamlingen, samt informere om typiske problemer
som kan oppstd under datainnsamlingen. Denne praksisen pavirker ogsd mitt arbeid med

masteroppgaven.

3.2.1 Fase 1 — forberedelse til datainnsamling:

I undersekelsesopplegget viser Grenmo (2016, s. 176-177) til tre kjennetegn i den
forberedende fasen i en kvalitativ innholdsanalyse. For det forste handler det om & avklare
fokus, og avdekke formélet med datainnsamlingen. Her bestemmes det blant annet hvilke
temaer som skal prioriteres og ogsa hvilke typer tekster som skal analyseres. Neste fase
handler om & finne aktuelle tekster som kan bidra til & belyse oppgavens problemstilling.
Tilslutt m& man underseke rettigheter og eventuelt avtale adgang til bruk av kildene som
enskes brukt i analysen Grenmo (2016, s. 177). Den siste fasen var ikke relevant for meg,

siden dokumentutvalget mitt var et offentlig publisert dokument, tilgjengelig for alle.
I forberedelsene til datainnsamlingen, matte jeg altsa forst avklare hva som skulle prioriteres

for 4 belyse problemstillingen pé best mulig mate. For & f& en oversikt, valgte jeg derfor &

lage en analyseguide (Vedlegg 1). Analyseguiden tok nermest form som en intervjuguide
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bestdende av tre hovedkategorier, med pafelgende spersmél innenfor hver kategori.
Spersmaélenes formulering ble hentet fra Johannessen et al (2018). Dette ble et hjelpeverktoy
for & holde fokus pa det jeg var ute etter & underseke. I en kvalitativ innholdsanalyse viktig &
veaere fleksibel (Grenmo, 2016, s. 175). P4 samme méte som problemstillingen ble innsnevret
og tilpasset datainnsamlingen, métte jeg ogsa justere analyseguiden underveis. Det var for
eksempel sporsmal som jeg ikke fant svar pa, eller spersmal jeg etterhvert innsd kunne vere
interessante og gd mer 1 dybden pé. Spersmal som ikke like lett lot seg besvare var blant
annet: Hva er forholdet mellom tekstens budskap, og aktorenes handlinger? og Hvilken
forskningstradisjon er teksten skrevet i? For a {4 svar pa dette, matte jeg ha sekt og samlet inn
en annen type informasjon enn det dokumentdataene mine ga. Formalet med min oppgave er
imidlertid & undersegke hvilket barnesyn og oppvekstideologi som ligger til grunn for
strategiplanen for oppvekst. Det ble derfor viktig at fokuset under datainnsamlingen var rettet

mot hvilket lys strategiplanen plasserer barn og unge i.

Den neste oppgaven i forberedelsen til datainnsamlingen, er & finne tekster (Grenmo, 2016, s.
177). Jeg hadde en klar avgrensning av hvilket tema jeg onsket & skrive innenfor, nemlig
samfunnets syn pd barn og oppvekst. For & snevre inn temaet, valgte jeg dessuten og
fokuserer serlig pd barnesynet og oppvekstideologien 1 Kristiansand kommune, da det viste
seg at det nylig var satt i gang en satsing innenfor oppvekstmiljeet i kommunen etter

sammenslding av tre kommuner til en storkommune.

3.2.2 Presentasjon av dokumentet utvalget — Sterkere sammen for barn og unge
For a gi innblikk 1 datamaterialet, velger jeg her kort a presentere strategiplanens utforming

og bestanddeler. I tillegg introduseres formalet med dokumentet.

Sterkere sammen for barn og unge er forankret i kommuneplanens samfunnsdel Sterkere
sammen — Kristiansand mot 2030, og viser retning for ensket utvikling nar det gjelder
oppvekst 1 kommunen (Kristiansand kommune, 2021). Formélet er & skape progresjon og
kontinuerlig forbedringer i1 dette arbeidet. Strategiplanen skal videre fungere samlende for alle
nivder 1 kommunen som arbeider med barn og unge. Planen er dessuten forankring i felles
verdier, visjon og virksomhetsidéer. Dette er viktige evalueringer som man alltid kan komme

tilbake til nar man kommer til et veiskille eller mater pd utfordringer 1 arbeidet.
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Strategiplanen bestar av et informasjonsskriv og et digitalt rammeverk for kvalitet og
mestring (Robstad, 2020, s.3). Ifelge informasjonsskrivet star Kristiansand kommune ovenfor
et utfordringsbilde som kommer av de store globale megatrendene og endringer 1 demografi,
naringsstruktur, klima og levekarutfordringer. Videre hevdes det at barn og unge strever som
en konsekvens av at de vokser opp 1 et samfunn preget av rask endringstakt, ekt mobilitet og
okt mangfold. Lesningen pa dette er, ifolge strategiplanen, et felles fundament og felles mal
innenfor en felles retning (Robstad, 2020, s.4). Til hjelp 1 arbeide med a nd disse malene er
det utarbeidet et digitalt rammeverk. Rammene her framstar dynamiske ved at alle delene
pavirker, og pd samme tid er avhengige av hverandre, uten at det er en bestemt rekkefolge.
Rammeverket har dessuten lik oppbygning for alle de tre kommunalomrddene: Barnehage,

barn og familie, samt skole og SFO (Kristiansand kommune — Oppvekst, 2020).

Strategiplanens informasjonsskriv er utformet i fire hoveddeler. Forste del er en innledning
hvor oppvekstdirektaren 1 Kristiansand Kommune roser arbeidet som tidligere har foregitt 1
de gamle kommunene. I tillegg blir vi introdusert for utfordringer knyttet til oppvekst i en
globalisert verden. Dokumentet formidler videre at det er de voksnes ansvar & forberede barn
og unge bade pa utfordringene vi kjenner, og utfordringene som kan komme i et samfunn vi
ennd ikke kjenner. I denne delen av informasjonsskrivet far ogsé barn og unge i Kristiansand

Kommune anledning til 4 si hva de selv tenker om hva en god oppvekst skal vare.

Del to av strategiplanen kan sies 4 handle om selve oppbygningen av det digitale
rammeverket og informasjon om hvordan det skal brukes. Dessuten finner vi en gjennomgang
av hvilke fokusomrader og kjerneverdier strategiplanen bygger pa. I denne delen presenteres
dessuten formdlet med utviklingen av strategiplanen, nemlig at alle barn og unge skal oppleve
at de er inkludert 1 fellesskapet (Robstad, 2020, s. 6). Selv om strategiplanen altsd bygger
videre pa prosjekter som spesifikt har brukt leeringsmilje som et hovedord 1 malsetningen,
har satsingen pa Sterkere sammen for barn og unge valgt inkluderende felleskap som

kjerneord.

Tredje del av dokumentet tar for seg strategiplanens fremtidsvisjon, verdier og mél. Spesielt
fremheves fire retningsmal hentet fra kommuneplan Sterkere sammen — Kristiansand mot
2030. Disse anses som s&rlig sentrale for oppvekst 1 kommunen. Sammen med de fire

fremtidsvisjonene folger fire-fem forslag pa hvordan man skal handle for 4 nd mélene.
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Den siste delen av strategiplanen presenterer selve arbeidet mot et leerende felleskap blant alle
ansatte, pa tvers av fagfelt, som jobber med barn og unge 1 kommunen. Denne delen kan
oppleves noe teoretisk, da dokumentet her presenter ulike teorier om hvordan man styrer,

planlegger og tilrettelegger for voksnes laring.

Digitalt Rammeverk:

Formal

Motet mellom mennesker

og unge skal
oppleve at de n usomrader
erinkludert i porsms

fellesskapet

Prinsipper som skaper utvikling
og lering i organisasjonen

Figur 3: Rammeverkets oppbygning (Eikeland, 2021).

Figur 3 viser det digitale rammeverket som man kan finne pa nett, og en forklaring pa hva de
ulike sirklene bestar av. Som sagt er det digitale rammeverket dynamisk. Man velger et tema
man vil utforske nermere ved & klikke inn pa temafeltet i rammeverket. Dynamikken ligger 1
at man automatisk blir tatt videre til et valg hvor man ma4 ta stilling til om man er interessert 1
hvordan temaet pavirker arbeidet med barn og familie, barnehage eller skole. P4 den maten

blir temaet tilpasset den enkeltes brukers behov.

Den innerste sirkelen er gronn og beskriver arbeidets formalet, nemlig at alle barn og unge
skal oppleve at de er inkludert i et fellesskap. Om man velger 4 klikke pé dette feltet, kommer
det opp en avsnitt med informasjon som beskriver hva det & vare inkludert i1 en felleskap
betyr, og hvorfor Kristiansand kommune mener dette er grunnleggende for at barn og unge

skal oppleve mestring, mening, trygghet og glede.

Videre utover i sirkelen kan man velge 1 av 3 felt som handler om hvordan mete mellom
mennesker er lagt opp 1 strategiplanen. Om man for eksempel trykker pd relasjonsfeltet

kommer det et avsnitt som beskriver blant annet hvordan barns nare relasjoner danner
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grunnlaget for vekst og utvikling allerede fra fodsel av. Hovedidéen med disse tre feltene er
ifolge Eikeland (2021) at alle handlinger som angér barn forst og fremst skal ta hensyn til

barnets beste.

Den tredje sirkelen presenterer strategiplanens tre hovedomrddene, eller fokusomrader, som vi
ogsa kan kalle dem. Disse er lering og utvikling, livsmestring og inkluderende fellesskap. For
a eksemplifisere hvordan man arbeider med fokusomradene, er det utarbeidet strategier for &
na malene innenfor hvert omradene, tilpasset barnehage, skole og barne- og familietjenester
(Eikeland, 2021). Den tredje sirkelen har samme dynamisk oppbygning som de andre. Peker
du pé feltet lering og utvikling, velger du videre hvilken instans du er interessert 1, for
eksempel skole. Her vil du da finne fire ulike nivaer, det vaere seg organisasjon, de voksne,

elevene eller foreldrene. Alle har hvert sitt mal, i tillegg folger strategier for & oppna mélene.

Den ytterste sirkelen 1 modellen beskriver hvilke prinsipper som skaper utvikling og lering 1
organisasjonen. Samspillet mellom de fire ulike momentene har som formal & bidra til heving

av kvaliteten innenfor alt arbeide med oppvekst (Eikeland, 2021).

Informasjonen og kunnskapen vi kan hente ut av strategiplanens to deler kan sies & vare
ganske lik. En vesentlig fordel med det digitale rammeverket er at det fungerer som hjelp for
brukeren. Man slipper & bruke tid pé irrelevant tekstinformasjon som ikke angar akkurat
denne personens virksomhet eller arbeidshverdag. Dette kan vaere en fordel da det ikke
nedvendigvis er slik alle ansatte innenfor barnehage, skole og barne- og familietjenester har
den forutsetningen og evelsen som skal til for a tolke tekst. Mange klare derfor ikke & sortere

ut hva som er relevant eller ikke for sitt eget arbeid.

3.2.3 Fase 2 — gjennomfering av datainnsamlingen

Fase 2 i undersgkelsesopplegget til Greanmo (2016, s. 177-180) handler om selve
gjiennomforingen av datainnsamlingen. Det trekkes frem tre oppgaver i denne fasen som
spesielt viktige. Forst ma man foreta kildekritiske og kontekstuelle vurderinger, videre dreiere
det seg om utvelgelse og registrering av relevant innhold for oppgaven, og til sist handler det
om & kategorisere det relevante innholdet 1 datatekstene (Grenmo, 2016, s. 177-180). Kriteriet
knyttet til utvelgelse av tekst med relevant innhold for min oppgaven, krevde et grundig
arbeid av sek etter artikler og dokumenter som handlet om oppvekst i kommunen. Studiens

problemstilling var grunnlaget for utvelgelsen, og 1 et forsek pd & finne et felles
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makroperspektiv pa oppvekstideologi og barnesyn i Kristiansand kommune, falt valget pa
strategiplanen for oppvekst. Dokument er gjeldene for alle enhetene i kommunen som har
med barn og unges oppvekst & gjore og egner seg derfor godt til mitt formél. Et
mikroperspektiv derimot, som for eksempel barnesynet som frontes pa nettsidene til en

barnehage eller skole i kommunen, ville ikke ha tilfredsstilt denne oppgavens behov.

Videre var kriteriet om kildekritisk vurdering, grunnleggende for utvalget av data. Spesielt var
kildens relevans, troverdighet og autentisitet viktige forhold som jeg tok hensyn til i den
kontekstuelle og kildekritiske vurderingen med utvelgelsen av relevant tekst. I vurderingen av
kildens autentisitet og troverdighet, stottet jeg meg pa at dokumentet jeg valgte som
datagrunnlag, er utviklet og frontet av Kristiansand kommune. Det viste seg i tillegg at
Universitet 1 Agder, som forskningsinstitusjon, var knyttet opp til satsingen 1 et formelt
samarbeid. Strategiplanen refererer dessuten ogsa til flere kjente og troverdige forskere innen
barnesyn og oppvekst pé feltet. Det var ogsé viktig & finne et datagrunnlag som var relevant
for problemstillingen min og tematikken i oppgaven. Jeg vil derfor hevde at strategiplanen for

oppvekst er svert relevant for nettopp formalet med min analyse.

Det siste kriteriet Gronmo (2016, s. 179) tar opp som et element under fase to av
datainnsamlingen, er kategorisering. Etter hvert som relevant innhold velges ut og tolkes,
deler forskeren teksten inn 1 ulike kategorier. Her veksler forskeren mellom datainnsamling
og dataanalyse. Kategoriseringen er nemlig en del av datainnsamlingen og bidrar av den
grunn til at problemstillingen stadig blir bedre belyst (Grenmo, s. 180). For & kategorisere de
svarene jeg fikk gjennom & analysere dokumentet, ble det behov for et oversiktlig system som
jeg kunne bruke videre 1 analysen. Jeg hadde som sagt utarbeidet en analyseguide, med tre
ulike trinn. Hvert av trinnene fikk egen fargekode for & lettere holde oversikt over de ulike
stegene. [ tillegg grupperte jeg innholdet i form av hva som konkret var teoribasert, og hva

som var pastander og ensker for fremtiden.

3.3 Analyseprosessen

Selve analysearbeidet handlet om & besvare spersmalene utarbeidet 1 analyseguidens tre
kategorier. Disse kategoriene besto av kontekst, fremstillinger og pédstander, og diskurser.
Analyseprosessen startet allerede 1 datainnsamlingsfasen. Etterhvert som jeg jobbet meg

gjennom kategoriene, med tilhgrende spersmal, forsekte jeg 1 forste omgang a gi korte svar
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for a forenkle innholdet. Deretter svarte jeg mer utfyllende pa spersmalene. Videre
sammenlignet jeg svarene 1 de ulike kategoriene. Det viste seg & veere en sammenfallende
tone 1 hele dokumentet, uavhengig av hvilken vinkling man hadde. Dette var viktig for & fa

frem det helhetlige bilde av strategiplanens barnesyn og oppvekstideologi.

3.4 Evaluering av eget prosjekt - Kvalitetssikring

I oppgavens innledning ble det understreket viktigheten av at metodiske valg og overveielser
rapporteres slik at leseren ha muligheten til & vurdere studiens kvalitet. Grenmo (2016, s.239)
fremhever validitet og reliabilitet som de to viktigste kvalitetskriteriene. Validitet er
opprinnelig betegnelsen for datamaterialets gyldighet opp mot den konkrete
problemstillingen, altsa forskningens validitet er hoy om undersekelsesopplegget og
datainnsamlingen resulterer 1 data som svarer pa problemstillingen. Reliabilitet er opprinnelig
knyttet til datamaterialets pélitelighet. Studien har séledes reliabilitet nar det er stor samsvar
mellom datasettene fra gjentatte datainnsamlinger (Grenmo, 2016, s.241; Thagaard, 2018, s.
187-189). Tradisjonelt sett har begrepene validitet og reliabilitet primart vart knyttet til
kvantitativ forskningskvalitet. I folge Thagaard (2018) brukes begrepene pa et ideal om
objektivitet og neytralitet som ikke er gjeldene i kvalitative forskning. Istedenfor knyttes
validitet og reliabilitet 1 kvalitativ forskning opp til forskningsprosessens palitelighet
(reliabilitet) og gyldigheten (validitet) av de tolkningene og resultatene som er kommer frem
av studien. Dette stemmer overens med kvalitetsforstaelsen som ligger til grunn for min

studie.

Det er tre typiske problemer en forsker vil mate 1 en kvalitative innholdsanalyse. Det forst
handler om at forskerens perspektiv kan pavirke utvelgelsen og tolkningen av teksten. Videre
kan et problem vere at en begrenset kildekritisk forstéelse, kan pdvirke tolkningen av teksten.
Et siste problem kan i tillegg vare at en begrenset kontekstuell forstaelse, vil kunne pavirke
forskerens tolkning av teksten som analyseres (Grenmo, 2016, s. 180-181). Dette var forhold
ogsa jeg matte ta hensyn til i min oppgave. Problemene Grenmo fremlegger, kan nemlig

pavirke oppgavens validitet og reliabilitet.
Den forste utfordringen man meter som forsker er altsd at eget perspektiv kan pavirke ikke

bare tolkning av dokumenter, men ogsé utvelgelsen av dokumenter. Det har derfor vert

essensielt 1 arbeidet & holde meg til den hermeneutiske tilneermingen til data. Min personlige
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biografi gir meg som forsker visse for-forstaelser. For & bevisstgjore med selv, var noe av det
forste jeg gjorde a skrive ned alt jeg tenkte og felte rundt barnesyn og oppvekst. Ovelsen ga
meg innsikt og sterre bevissthet 1 egen forstaelse og syn rundt temaet. En slik bevisstgjering
var ogsa nyttig i de tilfeller analysen tok meg 1 en retning som favoriserte min subjektive
forforstaelse, fremfor & forfekte en mest mulig objektiv tankegang. P4 denne maten kunne jeg

forhindre at analysen ble pavirket av egen forforstielse.

Etter noye vurdering valgte jeg & avgrense analysen til kun a gjelde dokumentet Sterkere
sammen for barn og unge — et rammeverk for kvalitet og mestring. Jeg kom frem til at det er
dette dokumentet som pé best mulig méte vil vare relevant for & belyse oppgavens
problemstilling. Det er likevel her 1 denne vurderingen, at perspektiv kan ha blitt for snevert.
Det ma her legges til at jeg gjennomferte et utvidet sgk etter andre tekstformat, for jeg

bestemte meg for avgrensingen.

Den andre utfordring man som forsker kan mete pa 1 sitt arbeid, er hvordan begrenset
kildekritisk forstdelse kan pavirke tolkning av tekster. Ved & velge dokumenter som er
autentiske og troverdige, vil tolkningen gi oppgaven reliabilitet (Grenmo, 2016, s. 181). Som
redegjort for tidligere anser jeg med stor sikkerhet strategiplanen som en autentisk og

troverdig kilde da det er snakk om et offentlig kommunalt dokument.

Den tredje utfordringen Grenmo (2016, s. 181) viser til er at man som forsker kan ha en
begrenset kontekstuell forstaelse. En slik begrensing vil kunne pévirke tolkningen av
dokumentet som analyseres. Ved 4 sette meg grundig inn i strategiplanens kontekst og den
konkrete situasjonen dokumentet har sitt utspring i fra, mener jeg & ha oppnadd god og
tilstrekkelig kontekstuell forstaelse. I tillegg har jeg studert hvordan teksten er blitt utformet
og formidlet. Ogsa avsenders intensjoner og hvilken sosial- og samfunnsmessige

utviklingsfunksjon dokumentet kommuniserer, har jeg analysert.

En siste utfordringen jeg har opplevd 1 arbeidet med innholdsanalysen av strategiplanen var &
finne riktig balansegangen mellom det 4 tolke det som kommer direkte frem av teksten, og det
som uttrykkes indirekte. En strategiplan mé som kjent forholde seg til et tekstformat hvor
dokumentet har 1 oppgave a holde seg til langsiktige mal. Det er 1 tillegg krav til at
dokumentet skal virke samlende, men samtidig ikke g for konkret inn pé arbeidsmetoder for

a oppnd malene. Det strenge tekstformatet kan ha gjort at avsender, bevist eller ubevist, kan
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ha tilfeyet teksten indirekte budskaper. Det blir sdledes min jobb a fange opp disse
budskapene. Et eksempel kan vare at avsender ikke dirkete skriver hvilke forskningstradisjon
de har utviklet strategiplanen innenfor, men velger a synliggjore dette gjennom teoretikerne
og forskerne brukt i litteraturhenvisningen. Jeg har altsd i mitt analysearbeid trukket inn
tolkninger av det som ikke bare er skrevet direkte, men ogsé indirekte, en sakalt skjult
argumentasjon. I dette kan det ligge en fare for feiltolkninger, og det kan stilles spersmél om
jeg pa den méten utvider mitt mandat til & gjennomfere en innholdsanalyse. Som sagt, har
dette vaert en vanskelig balansegang gjennom hele arbeidet som jeg har brukt mye tid og
tankearbeid pd, men som ogsa er viktig & veere klar over nér jeg i neste kapittel diskuterer

funn fra innholdsanalysen.
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Kapittel 4: Presentasjon av funn

I dette kapittelet presenteres funnene fra analysen av Sterkere sammen for barn og unge — en
strategiplan for oppvekst. Dette vil videre danne grunnlag for diskusjonen i kapittel 5.
Funnene er presentert 1 tre hovedkategorier, basert pa de tre stegene benyttet 1 analysen. Hver
hovedkategori bestar av en eller flere underkategorier som er utledet av empirien. For &
illustrere og fremheve innholdet i disse, har jeg ogsa valgt & gjengi enkelte utdrag fra
strategiplanen. Analysen bidrar 1 tillegg til & belyse studiens overordnende problemstilling
som er: Hva inneholder, og hvilket barnesyn er rddende i Kristiansand kommunes

strategiplan for barn og unge?

4.1 Forste trinn — Kontekst

Kontekst kan forklares som den sammenheng et, eller flere elementer befinner seg i. Denne
sammenhengen er ofte det som gir grunnlag for a forstd en tekst, et kunstverk, et ord, en
situasjon, eller lignende. Kontekst handler altsd om de forholdene 1 omgivelsene som er
relevante for forstaelsen av en ytring, eller for produksjonen av den (Svennevig, 2020, s. 25-
26). For & fa en dypere forstaelse av strategiplanen og dens innhold, ble en viktig del av
analysen & undersgke hvilke forhold som var relevante i utformingen av den. A forsta hvilken
konteksten strategiplanen ble produsert 1, gir dessuten et nyttig utgangspunkt for videre

analyse av strategiplanens faktiske meningsinnhold.

Strategiplanen for oppvekt kan betegnes som en sakprosa. Slike tekster har gjerne en helt
konkret og praktisk funksjon. For eksempel forteller en branninstruks hva vi skal gjere om det
brenner, eller en matoppskrift hjelper oss 4 lage en ny matrett. Vi kan faktisk si at
sakprosatekster danner fundamentet som styrer samfunnet og livene vare. Grunnloven
bestemmer formelt hvordan lander skal styrers, lereplaner beskriver normer for hvordan
oppleringen i skolen skal forega, opplaringsloven formidler informasjon og regler for
skolehverdagen og vegtrafikkloven regulerer adferden i trafikken. P4 samme mate er
strategiplanen for oppvekst en informativ og normgivende tekst, formidlet og satt sammen av
verbaler, bilder, figurer og farger. Av den grunn kan vi kalle strategidokumentet for en
multimodal sakprosatekst. [ multimodale tekster vil det alltid vaere flere egenskaper som

sammen har som funksjon 4 fa frem tekstens budskap (Levland, 2007, s. 11-12).
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Forskningsspersmal 1: Hva er tekstens tid, rom, form, innhold og karakter?

Kairos: Den retoriske situasjonen
Avsender av Sterkere sammen for barn og unge er Kristiansand kommune. Oppvekstdirektor
Kristin Eidet Robstad er personen som fronter kommunens ansikt utad. Mottakergruppen er
bred og omfatter mange. Det kan vere alt fra folkevalgte, til personer 1
kommuneadministrasjonen. I tillegg kommer ansatte 1 ulike helsetjenester, samt barnehager
og skoler. Strategiplanens utspring, eller den retoriske situasjonen som er bakgrunnen for
utviklingen av dokumentet, kan sies & handle om et patrengende problem, beskrevet 1
strategiplanen som en utfordring: Alle barn og unge har rett til en trygg og god oppvekst, noe
som 1 dag utfordres av de store globale megatrendene og raske endringer 1 demografi,
naringsstruktur, klima og levekérsutfordringer. Det patrengende problemet som er
bakgrunnen for dokumentet og som avsender forsgker & gjore noe med, er hvordan dette kan

loses.

Strategiplanen er & regne som et overordnet dokument og gjelder for mange og ulike
kommunalt og privat ansatte 1 Kristiansand kommune. Utformingen mé derfor vare noe
generell. Innholdet ma videre vaere klart formulert og tilpasset de forskjellige
mottakergruppene, det vare seg alt fra ufaglarte assistenter og fagpersoner til hoyere
utdannede personer. Strategiplanen ma 1 tillegg vere 1 trdd med bade norsk lov og

kunnskapsleftet 2020 som igjen vil vaere overordnet kommunens dokumenter.

Vi star ovenfor et stort og uendelig viktig oppdrag, Sammen skal vi serge for at alle
barn og unge i Kristiansand skal fa en trygg og god oppvekst. De skal oppleve
mestring, glede og begeistring, og utvikle kunnskap, ferdigheter og holdninger som
gjor at de skal kunne mestre livene sine og vaere godt forberedt for & kunne delta og
pavirke 1 et arbeidsliv og samfunn vi ennd ikke kjenner (Robstad, 2020, s. 3)
Kristiansand pévirkes av de store globale megatrendene og utfordringsbildet peker pa
store endringer 1 demografien, naeringsstruktur, klima og levekarsutfordringer. Barn og
unge vokser opp 1 et samfunn preget av rask endringstakt, gkt mobilitet og ekt mangfold

(Robstad, 2020, s. 4)
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Inventio: hovedmomentene/temaene i teksten
Et av hovedmomentene i strategiplanen er utfordringsbildet som beskriver hvordan
oppveksten 1 kommunen pavirkes av de store globale megatrendene. I tillegg pekes det pa
store endringer 1 demografien, naringsstruktur, klima og levevilkarsutfordringer. Barn og
unge vokser opp 1 et samfunn preget av rask endringstakt, ekt mobilitet og okt mangfold.
Disse forholdene kommer ogsa til utrykk gjennom barn og unges egne tanker om hva en god
oppvekst er. De unge stemmene formilder dessuten sine ensker om hvordan voksne kan gi

dem en god oppvekst.

De voksne ma vere litt modige og gi litt utenfor de reglene som er satt og

sé trenger vi gode lerere. Vi trenger trygge voksne som ter & snakke direkte til oss,
som kan fi connection med oss. Det nytter ikke & std med en flott powerpoint og
presentere noe, man ma treffe noe mer. De voksne ma vare apen og

vi ma snakke om det som er viktig (Sitat hentet fra samskapningsverksted, 2020, sitert

1 Robstad, 2020, s. 5)

Et annet hovedtemaene 1 strategiplanen er gjennomgangen av det digitale rammeverket og
dets fokusomréder. Videre beskrives kjerneverdiene planen bygger pa, nemlig likeverd,
medvirkning og anerkjennelse. I tillegg presenteres mal for arbeidet og det vises til

arbeidsmetoder som kan hjelpe til med & oppna mélene.

Verdier 1 praksis handler om at ledere, ansatte, barn og foreldre begrunner valgene
sine 1 felles holdninger, normer og verdier. Dette skal prege praksis og handlingene

vare (Robstad, 2020, s. 10)

Et tredje tema kan sies & vaere strategiplanens vektlegging av lerende fellesskap. Dokumentet
fokuseres pa en systematisk og kollektiv innsats, 1 stedet for individuelle tilneerminger basert

pa de ansattes egne behov.

Strategiplanen har ogsé viet foreldresamarbeid oppmerksomhet. Dette er kanskje ikke det
temaet som veier tyngst, men kan likevel sies & vere et hovedmoment. Foreldre er akter med
stor pavirkning for barns oppvekstsvilkar. Strategiplanen fremhever derfor at for & ivareta
hensynet til barnas beste, er det viktig at barnehagen, skolen og andre barne- og

familietjenester kommuniserer og samarbeider godt med foreldrene.
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Dispositio: Innholdets rekkefolge
Strategiplanen innledes med en forside satt sammen av Kristiansands kommunevépen,
dokumentets tittel og et puslespillpreget bilde av barn og voksne som holder hverandres
hender. I tillegg finner vi en illustrasjon av det digitale verktoyet. Videre folger et forord hvor
oppvekstdirekter Kristin Eidet Robstad presenterer bakgrunnen for utviklingen av
strategiplanen. Robstad gir ogsa en beskrivelse av det som utfordrer gode oppvekstsvilkar i

Kristiansand kommune.

Innledningsvis bygger oppvekstdirektoren opp et bilde av en situasjon som stér i veien for den
gode oppveksten. Robstad argumenterer deretter for verdien et lerende samarbeid og hevder
at det kun er de «utvalgte» som arbeider i et felleskap, som kan lgse utfordringene kommunen
star overfor ndr det gjelder oppvekstsvilkar for barn og unge. En slik argumentasjon kan
vekke pathos hos mottaker og det bygges nermest opp et utopisk scenario om hvordan en god

oppvekst skal vaere og at dette er et felles mél & arbeide mot.

Saksfremleggelsen starter med en gjennomgang av strategiplanen som er operasjonalisert i et
digitalt rammeverk for kvalitet og mestring. Fremleggelsen er en blanding av
forskningsbaserte, men ogsi udokumenterte pastander om hva inkludering, livsmestring og
leering og utvikling er. I tillegg presenteres ulike sitater fra barnehagebarn og skoleelever.
Videre er det en mer teoretisk begrunnet del, med konkrete eksempler om hvordan planen vil

pavirke de voksne. Her gjores det ogsa rede for hva fokusert innsats og leerende felleskap er.

A fokusere innsatsen handler om 4 prioritere det som er viktigst og unngi
distraksjoner. Dette krever at vi har felles mél og utvikler felles holdninger, kunnskap

og ferdigheter hos alle ledere og ansatte 1 oppvekst (Robstad, 2020, s. 13)

Barnehager, skoler og alle tjenester som utgjer laget rundt barna, kan i liten grad bli
bedre enn de menneskene som arbeider i tjenestene. For a skape kontinuerlige
forbedringer, er det nedvendig med en systematisk og kollektiv innsats 1 stedet for

individuelle tilneerminger basert pa de ansattes egne behov (Robstad, 2020, s. 15)

Strategiplanen avsluttes med et par setninger om hva som beskriver et godt

foreldresamarbeid, samt to store bilder. Et bilde hvor det er to voksne som sammen sitter og
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ser pa en mobil, og et stort bilde av en smilende skoleansatt pa «friminuttsvakt». P4 den aller

siste siden er det en litteraturliste med 22 kilder.

Elocutio: Utforming av ordlyden
Selve stilen og utformingen av strategiplanen er relativt enkel. Den har ikke alt for mye tekst,
og det multimodal uttrykket med flere store beskrivende bilder og fargerike illustrerende
figurer gjor innholdet lett tilgjengelig. Dokument virker derfor overkommelig & lese gjennom,
uavhengig av mottakers stilling og utdanning. Spriket og ordvalg er ogsa relativt lettfattelig. I
og med at strategiplanen er rettet mot mennesker som allerede jobber i oppveksttjenester ma
vi kunne anta at mottakerne er noenlunde vant med a lese og sette seg inn de
problemomradene dokumentet tar opp. Det er likevel enkelte deler av planen som blir noe
mer teoretisk. Spraket har her et mer akademisk utrykk og kan derfor bli vanskeligere a tyde
for personer som ikke er kjent med forskningen eller teoretikerne teksten viser til. A lese eller
prosessere multimodal informasjon 1 en teoretisk skala, kan vare et problem for noen. Men alt

1 alt, kan det nok sies at innholdet 1 strategiplanen er rimelig klart og presist.

Kapasitetsbygging skjer gjennom 4 utvikle en kultur for leering der ansatte lerer av
hverandre og blir kollektivt opptatt av forbedringsprosesser. Det er ikke et mal a skape
flest mulig nyvinninger, men heller & oppna innsikt i nye menster som gjor folk i stand
til & fokusere dypere pd hvordan strategier for effektiv leering henger sammen. Intern
og ekstern evaluering fremmer disse laerings- og forbedringsprosessene (Robstad,

2020, s. 13)

Vi finner liten bruk av fremtredende troper i dokumentet. Derimot er det et hyppig bruk av
eksempelbilder. To av bildene som er benyttet 1 forbindelse med temaene deltakelse og
tydelig retning, er hentet fra en klatrevegg. Motivet har nadvendigvis ikke s& mye med
temaene a gjore, likevel kan det tenkes at det her er snakk om en metafor for & fa mottaker til
a tenke 1 en bestemt retning. Det kan imidlertid stilles spersmal om bildebruken gir den
onskede effekten. Er det slik at bilder av en klatrevegg vil gi mottaker assosiasjoner om
deltakelse og tydelig retning? Et annet bildemotiv, brukt i forbindelse med lerende felleskap,
viser fem barn med ulike etniske bakgrunner (Robstad, 2020, s. 15). Dette virker & vare et
typisk «stockbilde» og man kan her spearre seg hvorfor nettopp dette motivet er prioritert brukt
for a underbygge temaet. Er det et forsek pa & skjerme barn, altsé et forsek pa & uteve en slags

taushetsplikt, eller er det er forsegk pé & fremsta mer inkluderende og integrert?
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Aptum: Egnethet
Innhold, komposisjon og stil stdr rimelig godt 1 forhold til hverandre. Ogsd bilder, sitater og
figurer er med pa a forklare innhold. Stilen er ren, og fargene radt, gult, grent og blatt er
gjennomgdende. Dette er primerfarger som skaper inntrykk av harmoni og gir 1 tillegg
assosiasjoner til trafikklysreguleringer, noe som igjen appellere til mottakers fornuft. Teksten
fremstar samlende og har en logisk rad trdd gjennom hele dokumentet. Dessuten er teksten
tilpasset til omgivelsene og mottakere, 1 den forstand at pastandene og argumentasjonene kan
sies a veere politisk korrekt. Lite eller ingenting 1 teksten kan pastés & virke stotende, og kan
derfor godtas av de fleste. Strategiplanen framstar tillitsvekkende og ufarlig. Den diskuterer
ikke betente eller kontroversielle saker, men uttrykker et tydelig enske om en god oppvekst
for barn og unge. Mange vil kunne si seg enige om médlene, selv om man ikke nedvendigvis
bifaller fremgangsmaéten for & komme seg dit. I utdraget under ser vi eksempel pa hvordan
strategiplanen fremsetter et mal som er vanskelig & kritisere eller vare uenig 1. Likevel vil
arbeidsmetodene kunne skape diskusjon i1 de ulike mottakergruppene. Ogsa hva malet 1 seg

selv egentlig betyr, vil kunne diskuteres.

Barn og unge ma utvikle kunnskap, ferdigheter og holdninger som gjer at de skal
kunne mestre livene sine og vare godt forberedt for & kunne delta og pavirke 1 et

arbeidsliv og samfunn vi enné ikke kjenner (Robstad, 2020, s. 4)

Apellformene: Ehtos, Pathos og Logos

Ethos (troverdighet): Det kan hevdes at Kristiansand kommune forseker a vise karaktertrekket

dyd ved & fa rammeverket til 4 fremstd moralsk saklig, troverdig og rettferdig. Dette kommer
blant annet til uttrykk ved at barn og unges stemme gis en sentral plass. Det snakkes ogsa om
utforingene knyttet til ekende sosiale ulikheter og gevinsten av & sikre de samordnede
tjenestene for & demme opp for denne utviklingen. Dessuten poengteres viktigheten og

verdien av kontinuerlig utvikling av kvaliteten i disse tjenestene.

For mange star utenfor arbeids- og samfunnslivet og drastiske endringer i
arbeidsmarked ved kriser rammer spesielt personer med lav inntekt, lite utdanning og
usikre arbeidsforhold. Samtidig eker hoyere utdanning, inntekt og yrkesaktivitet
sjansen for deltakelse 1 sosiale nettverk, demokratiske prosesser og kulturelle
aktiviteter. I Kristiansand gker antall barn som lever 1 familier med lavinntekt og lavt

utdanningsniva, noe som legger et darlig grunnlag for levekar, levevaner og helse. Det
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er ogsa flere yngre mennesker og kvinner som star utenfor arbeidslivet enn 1 andre
storbyer. Utenforskap pavirker bade samfunnsgkonomien, levekér og personlig helse
negativt. @kende sosial ulikhet gker risikoen for polarisering og svakere samhold 1

samfunnet (Robstad, 2020, s. 4)

I tillegg vil sitatet som for eksempel «Det finnes ikke vanskelige barn, bare barn som har det
vanskelig» (Robstad, 2020, s.10) vaere med pa a gi Kristiansand og kommunens
oppvekstdirektor sympati og velvilje. Rammeverket gir pd denne maten uttrykk for sine gode
hensikter 1 méten det tenkes rundt oppvekstkar for barn og unge. Ved a vise til saklig
forskning og troverdige kilder forseker 1 tillegg avsender & fremstd fornuftig og intelligent.
Kristin Eidet Robstad har 1 kraft av sin stilling en naturlig ethos. Dessuten er det
tillitsvekkende 1 Robstads faver, & ha Kristiansands godkjenningstempel som everste direktor
for oppvekt i storkommunen. Denne noe skjulte retorikken gir en automatisk forventing om at
dokumentet er bade gyldig og kvalitetssikret. Det kan 1 tillegg sies & ligge en forventning til

avsenders intelligens og fagkunnskap.

Pathos (felelser): Strategiplanen forseker ogséa a vekke mottakers empati gjennom for

eksempel 4 spille péd kjerneverdier som velvilje, samhold, felleskap, troverdighet, trygghet og
mening. Maten det gjores pd, er blant annet & bruke bilder av glade, sunne, aktive barn og
konsentrerte, dedikerte og smilende voksne. I bildebruken som viser flere personer sammen,
er det tydelig interaksjon, samarbeid og lystbetonet stemning mellom personene. Pathos
benyttes ogsd nar strategiplanen gir plass til morsomme, uskyldige og godtroende sitater fra
barn og unge. I tillegg legges det vekt pa det gode arbeide som allerede er blitt gjort frem til
nd. For ikke & risikere at noen skal oppleve den nye strategiplanen som en kritikk av
medarbeideres kvalifikasjoner og tidligere arbeidsinnsats, har avsender lagt vekt pa en

konstruktiv framsnakking.

Sterkere sammen for barn og unge bygger videre pa det gode arbeidet som har blitt
gjort i de gamle kommunene i satsingene FLiK og Inkluderende laeringsmiljo

(Robstad, 2020, s. 3)

Det positive ordvalget som blant annet stort og uendelig viktig oppdrag, krever at vi drar i
samme retning, og det finnes ikke vanskelige barn, bare barn som har det vanskelig, kan virke

noe episk og klisjeaktig, men vil likevel vaere virkningsfylt. Det kan her trekkes linjer til
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eventyrets svart-hvitt bilde av «det gode og det onde». Disse virkemidlene forekommer for
det meste 1 starten av teksten, og er et forsek pd & vekke mottakers innlevelse og empati for

plan. Etter forordet og innledningen blir teksten mer teoretisk formell 1 uttrykket.
Vi som samfunn ma vere flinke til 4 ta vare pa hverandre. Det merker jeg ogsa nér jeg
treffer nye mennesker, s er det lettere a se pa det en person ikke kan. Men vi ma se pa

hva folk kan (Sitat hentet fra samskapningsverksted, 2020, sitert i Robstad, 2020, s. 5)

Vima lere nye ting, for da kan vi vite ting til nér vi blir voksne (Sitat hentet fra

barnehagebarn, 2020, sitert i Robstad, 2020, s. 10)

Logos (Fornuft og argumentasjon): Teksten bygges opp ved forst & vise respekt og

annerkjennelse for den arbeidsinnsatsen som tidligere er gjort i de tre involverte kommunene.
Det pekes pé at arbeidet 1 oppveksttjenestene har gitt verdifull erfaring som det né vil bygges
videre pa, og ansatte 1 barne- og ungdomssektoren féar ros for jobben som er gjort. Hensikt
med denne argumentasjonen er fa mottakerne til & fole seg sett og inkludert i prosessen som
skal 1 gang 1 den nye storkommunen. Dette skal skape samhold og danne et felles bilde av en
fiktiv «fiende», nemlig det som truer barn og unges oppvekst. Argumentasjonen underbygges
videre med at barn og unge selv kommer til ordet med egne tanker er om hva en god oppvekst
er. Videre baserer argumentasjonen seg pa mer forskning.

Det kan spesielt vare spennende 4 se n@rmere pa argumentasjonen bruket i det strategiplanen
kaller «utfordringsbildet». Her henvises det noe uklart til «foreldreundersekelsen 1
barnehagen» og «elevundersegkelsen og leringsresultater» som eneste data og forskning.
Péstanden som for eksempel «okende sosial ulikhet gker risikoen for polarisering og svakere
samhold i samfunnet» er ikke begrunnet, 1 tillegg mangler ogsa nedvendig henvisning til
forskningen som underbygger pastanden. Det framkommer heller ingen informasjon om hva
forskningen sier man kan gjere med denne situasjonen. Rammeverkets losning er imidlertid &
skape et mer enhetlig tjenestetilbud hvor barn og unge fir rom og mulighet til & utvikle
kunnskap, ferdigheter og holdninger som gjor at de kan mestre livene sine. [ tillegg skal de

forberedes til aktivt & delta og pévirke et arbeids- og samfunnsliv vi enda ikke kjenner.

Rundt halvparten av utsagnene om hvordan rammeverket er utviklet, er etterfulgt av
akademiske kilder, enten fra rimelig kjente teoretikere eller stortingsmeldinger. Det er her pa

sin plass & bemerke at det underlig nok ikke er en eneste henvisning til kunnskapsleftet 2020.
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Argumentasjonsmaten er for det meste mer rettledende og formanende, enn befalende og
kritisk. Det er likevel noen tilfeller hvor argumentasjonen kan sies & vare noe mer

anklagende, og hvor kritikken har en individuell tilneerming:

Barnehager, skoler og alle tjenester som utgjer laget rundt barna, kan 1 liten grad bli
bedre enn de menneskene som arbeider 1 tjenestene. For & skape kontinuerlig
forbedringer, er det nedvendig med en systematisk og kollektiv innsats 1 stedet for

individuelle tilnaerminger basert pa de ansattes egne behov (Robstad, 2020, s. 15).

Det meste av argumentasjonen 1 strategiplanen har rot 1 forskning, og det henvises til
troverdige og anerkjente teoretikere innenfor utdanningsfeltet. Likevel er flere av kildene ogsa
gjenstand for kritikk. Hattie for eksempel blir kritisert for & generalisere pd tvers av land, fag
og aldersgruppe (Klitmeller & Nielsen, 2020). Dette vil da vaere noe som motsier litt av det
strategiplanen prover 4 fa frem som utfordringsbildet, nemlig sosial ulikhet. Ogsa Fullan er
kontroversiell og kritisert for sin forskning innenfor dybdelaring. Han gér langt i & hevde at
dersom vi ikke lykkes med a skape dybdelearing, vil skolene, slik vi kjenner dem 1 dag,
opphere a eksistere. Kritikerne svarer at dybdelaring ikke er et nytt fenomen 1 Norge, bare et

nytt ord for hva som faktisk har foregétt i norske skoler 1 lang tid (Melby-Lervég, 2019).

4.2 Andre trinn — Fremstillinger og pastander

I denne delen av analysens rettet jeg sokelyset mot strategiplanens fremstillinger og
pastander. Det ble her viktig & identifisere hvilke akterer som er prioritert fremstilt og hvilke
roller disse spiller. Samtidig fant jeg det ogsa naturlig og interessant & tenke over hvem og
hva som ikke er tildelt roller 1 strategiplanen. Analysen blir framstilt p4 samme mate som 1
trinn en, og vil besta av underkategorier. I tillegg benytter jeg ogsé her enkelte utdrag fra

strategiplanen for 4 illustrere innholdet 1 kategoriene.

Forskningsspersmal 2: Hvilke pastander fremmes i teksten, og hvordan fremstilles
akterene som har fitt en rolle i strategiplanen?

Hvilke aktorer er med i strategiplanen, og hvordan fremstilles de?
For a underseke hvilke akterer som er fremstilt og ogsé hvordan de fremstilles, har jeg valgt &
se pa strategiplanen som en fortelling. Avsender skaper en historie om barn og unge, som

sammen med ansatte i kommunens ulike oppveksttjenester blir & regne som fortellingens
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hovedpersoner. Fortelleren, oppvekstdirektor Robstad, ferseker med klassiske virkemidler &
vekke sympati for barn og unges vanskelige situasjon. For a oppné en lykkelig slutt ma noen
hjelpe dem ut av elendigheten. Fortellingen lar oss raskt forstd at det er utvalgte mennesker,
de som jobber med ulike tjenester innen oppvekst, som er de gode hjelperne og som vil bidra
til at fortellingen kan oppna «happy ending», nemlig & fa til gode oppvekstsvilkér for barn og

unge 1 Kristiansand kommune.

I fortellingen er barn og unge de akterene det skjer ting med. Oppveksten beskrives som
utfordrende og vanskelig, og i horisonten truer merke skyer. Verdensbildet viser store og
uforutsigbare endringer. De sosiogkonomiske ulikhetene 1 samfunnet gker, og de voksne er
ikke flinke nok til & samarbeide for & gi barna og ungdommen trygge og gode rammer. Barn
og unge er gitt en relativ passiv rolle nar det snakkes om hvorfor det er utfordringer, men
deltar noe mer aktivt nir de motiveres til & bli akterer 1 egne leringsprosesser. Dette kan
minne om reformpedagogikk. I Norge kom den reformpedagogiske bolgen 1 forste rekke til
utrykk i skolereformen Normalplanen for folkeskolen fra 1939. Som et overordnet prinsipp 1
opplaringene ble begrepet, elevens selvvirksomhet, tatt 1 bruk. Reformpedagogikken preget
fra nd av diskursene om «den nye skolen» og fortsatt 1 dag, er diskursen radende i norske
skoler. De voksne som jobber innenfor tjenestene for barn og unge i kommunen fremstilles 1
et1et godt lys og er de akterene som aktivt handler. Disse menneskene er de gode hjelperne
som jobber utrettelig for & bedre barn og unges oppvekstsvilkar. I felleskap skal de vere
aktive brukere av kommunens rammeverk og ha ansvar for at et godt oppvekstmiljo far

levedyktig grobunn.

Det kan ogsa sies at fortellingen skaper en fiendekarakter i méten verdenssituasjonen blir
fremstilt. De morke, uhandterlige og raske endringene som foregar globalt, kan sammenlignes
med karaktertrekkene til de onde kreftene, som troll, hekser og vampyrer i klassiske
eventyrfortellinger. Det er et slikt samfunnet barn og unge ma lere seg & handtere for a klare &
oppna et godt i livet, samtidig forventes det ogsé at de skal bidra positivt til fellesskapet. Dette
samsvarer med formalet 1 den innerste sirkelen 1 det digitale rammeverket som handler om at
alle barn og unge skal oppleve at de er inkludert i felleskapet. Det er dette formalet som hele

rammeverket springer ut fra og er bygget opp pa.

Opplevelsen av & vaere inkludert 1 fellesskapet er grunnleggende for at barn og unge

skal oppleve trygghet, mestring, mening og glede. A veare inkludert i fellesskapet er
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ogsd grunnleggende for all leering og utvikling. Inkludering mé ogsé forstés og ses i et
videre og mer langsiktig perspektiv, der formalet er at alle barn og unge i fremtiden
skal kunne delta og pavirke i arbeids- og samfunnsliv, og fa et godt og meningsfullt liv

(Robstad, 2020, s. 7)

Miten akterene navngis i strategiplanen er ved bruk av fellesbetegnelser. Det snakkes om
helsetjenesten, barnehagen og skolen, samt de folkevalgte og kommuneadministrasjon. Pa
denne maten nar avsender ut til alle som arbeider i tjenester hvor barn og unge befinner seg.

Samarbeidet mellom de ulike tjenestene kalles i strategiplanen for et leerende fellesskap.

Learende profesjonsfellesskap kjennetegnes ved at ledere og ansatte reflekterer over
felles verdier og videreutvikler sin praksis. Laerende lederskap er avgjerende, der leder
inviterer til & analysere nésituasjonen, rette blikket fremover mot ensket situasjon og
sammen med de ansatte vurdere hvilke tiltak som vil fremme utvikling. Ledere har et
serlig ansvar for & legge til rette for at alle far brukt sine sterke sider, oppleve

mestring og utvikle seg (Stoll et al., 2006, 1 Robstad, 2020, s. 15)

Hvilke aktorer eller alternative diskurser holdes utenfor?
I oppvekstdirektorens fortellingen herer vi ikke stemmene til de voksne som arbeider 1
tjenestene, ogsd foreldrestemmene er fravaerende. Barnehager, skoler og «hver enkelt
helsetjeneste» nevnes, uten konkret & ga inn pa hvordan disse akterene skal pavirkes av
rammeverket. Betyr det for eksempel at barneavdelinger péa sykehus ogsa skal felge
strategiplanen og det digitale rammeverket? Eller gjelder dokumentet kun for helsetjenester
innen utdanning og familie? Dette kan fremsta noe utydelig. De som faktisk jobber med barn
og unge 1 ulike tjenester blir altsa bare nevnt, men far ikke selv en stemme i1 denne

fortellingen.

Det blir heller ikke nevnt hvordan de som arbeider «i hver enkelt helsetjenester» tidligere har
arbeidet med barn og unge. Vi har sett at rammeverket bygger pa «FLiK» og «Inkluderende
leeringsmiljo», som begge er pedagogiske rammeverk rettet inn mot barnehager og skoler,
altsa utdanning. Ikke en gang, gjennom hele strategiplanen, herer vi stemmen til menneskene
som jobber innenfor helse, eller for det sags skyld, hva som tidligere er gjort. Men, det skal
sies at det digitale rammeverket har en egen kategori om «Barn- og familietjenester», inndelt 1

en slik matrise:

54



Niva Slik vil vi ha det Slik gjer vi det
Organisasjon Mal Metoder
Ansatte

Barn

Foreldre/Foresatte

Figur 4: Digitalt rammeverk matrise. (Eikeland, 2021)

Vi kan altsé sla fast at det digitale rammeverket faktisk viser en retning om hvordan hvert
enkelt ledd skal jobbes med for & nd mélet. De tre fokusomradene; livsmestring, inkluderende
fellesskap samt lering og utvikling, er alle delt inn 1 tre kategorier. For det forste snakkes det
om barn og familie, deretter barnehager og tilslutt skolen. Innenfor hver av disse kategoriene
finner vi en slik matrise som viser hvordan fokusomradene skal impliseres. Men, det er
fremdeles slik at det bare er Kristiansand kommunes foringer, og ikke stemmene til de som
arbeider 1 tjenestene som kommer fram. Om vi hadde hert fra de ansatte, hadde kanskje
spersmélet om autonomi blitt tatt opp, da dette gir atskillig strammere foringer for hele

arbeidsdagen.

Vi kan kanskje ogsa si at statens rammeverk og de foringer politikerne 1 Norge har lagt for
arbeide med barn og unge, ikke fér spille en rolle 1 oppvekstdirektorens fortelling.
Kunnskapsleftet og hvilke satsinger som ellers skjer i samfunnet med tanke pa barn og unges
oppvekt og utdanning, blir ikke nevnt. Fokuset 1 strategiplanen er pa de forhold som gjelder

Kristiansand kommune. Overnasjonale regler som kommunen er pdlagt & felge, nevnes ikke.

I strategiplanen heter det:

For mange stér utenfor arbeids- og samfunnslivet og drastiske endringer 1
arbeidsmarked ved kriser rammer spesielt personer med lav inntekt, lite utdanning og
usikre arbeidsforhold. Samtidig eker hayere utdanning, inntekt og yrkesaktivitet
sjansen for deltakelse 1 sosiale nettverk, demokratiske prosesser og kulturelle
aktiviteter. I Kristiansand gker antall barn som lever 1 familier med lavinntekt og lavt
utdanningsniva, noe som legger et darlig grunnlag for levekar, levevaner og helse. Det

er ogsa flere yngre mennesker og kvinner som star utenfor arbeidslivet enn 1 andre
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storbyer. Utenforskap pavirker bade samfunnsgkonomien, levekér og personlig helse
negativet. @kende sosial ulikhet gker risikoen for polarisering og svakere samhold 1

samfunnet (Robstad, 2020, s.4).

Det blir her altsa sa vidt nevnt noe om hvordan heyere utdanning viser seg & gi bade hayere
inntekt og gkt yrkesaktivitet, noe som igjen gir storre sjanses for deltakelse i sosiale nettverk,
demokratiske prosesser og kulturelle aktiviteter. Det kan derfor opplevelse som om noe er
utelatt, eller at en diskurs er sett bort i fra, nemlig hvordan den norske skolen alltid har, og
fortsatt driver med, sosial reproduksjon. Barn og unge fra mindre velstdende og lavere
utdannende familier, har mindre sannsynlighet for & gjore det godt pa skolen og ta hayere
utdanning selv. Motsatt viser det seg at barn og unge som vokser opp i mer velstdende og hoyt
utdannende familier, selv velger & ta hayere utdannelse. Dette er blitt forsket pa og undersokt
grundig, og er et monster som folger alle de ulike lereplanverkene opp igjennom norsk
skolehistorie. Norge er et av de landene 1 verden som bruker mest penger pa barn og unges
utdanningslep, men vi er ikke blant landene som topper listene med gode resultater. Kanskje
ma man begynne & se nermere pa hvordan grunnpilarene i samfunnet er, istedenfor 4 prove de
samme tingene om igjen. Selv om mélene er gitt en ny sprakdrakt, er det lite nytt & spore 1

satsingen pa barn og unges oppvekstkar.

Et annet poeng, som heller ikke kommer tydelig frem, er de skonomiske fordelen det vil vere
for Kristiansand om flere barn og unge blir tilstrekkelig nok utrustet til & ta aktivt del 1
samfunnet. En slik utrustning vil kunne gi kommunen stor positiv gevinst. Strategiplanens
utfordringsbildet far riktignok frem at det a std utenfor arbeidslivet pavirker bade
samfunnsegkonomi, levekar og personlig helse negativt. Oppvekstdirekteren er derfor

bekymret for utviklingstrenden, og uttrykker enske om en endring:
Barn og unge ma utvikle kunnskap, ferdigheter og holdninger som gjor at de skal
kunne mestre livene sine og vare godt forberedt for & kunne delta og pavirke 1 et

arbeidsliv og samfunn vi enda ikke kjenner (Robstad, 2020, s. 4)

En annen alternativ diskurs som er utelatt, er at utdanningsinstitusjonene nedvendigvis ikke

skal vaere de som a utgjer en forskjell 1 barn og unges liv. I strategiplanen heter det:
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I Kristiansand eker antall barn som lever i1 familier med lavinntekt og lavt
utdanningsniva, noe som legger et darlig grunnlag for levekar, levevaner og helse

(Robstad, 2020, s. 4)

Robstad nevner altsé her at Kristiansand opplever en gkende trend som viser at fler og fler
barn lever i lavinntektsfamilier som ogsé har lavt utdanningsniva. Det som er utelatt fra
fortellingen, er de mange undersekelsene og forskningen gjort pa samfunnsklasser, sosial
reproduksjon og reproduksjon av klassebakgrunn. Forstielsen av Norge som et klasselost
samfunn, star fortsatt sterkt her til lands, 1 trdd med fellesskoletangegangen. Ideen om at alle,
med mer eller mindre hjelp fra velferds- og utdanningsordningene, har samme anledning og
mulighet til 4 nd opp og klare seg 1 samfunnet, er rddende. Som vi har sett er den europeiske
utdanningsideologien basert pa en meritokratisk illusjon, i felge Bourdieu (1996, s. 374). En
illusjon som bygger pé forestillingen om at tildeling av privilegier i samfunnet tildeles utfra

intelligens og kunnskap, og ikke utfra nedarvede privilegier.

Hvem tjener pa strategiplanens fremstilling?
Fér strategiplanen den oppslutningen og den fremdriften oppvekstdirektoren ensker, er det
ingen tvil om at barn og unge blir vinnere og faktisk opplever «en lykkelig slutt» med a fa
gode oppvekstkar 1 Kristiansand kommune. En slik utvikling vil pa sikt ogsa tjene kommunen
agkonomisk, fordi flere vil komme til & delta aktivt i samfunnslivet. Dessuten kan det tenkes at
fodselstallet vil ke 1 fremtiden. Foreldre vil se at Kristiansand tilrettelegger og tar hensyn til
barn og unges behov. I tillegg kan kommunen oppleve a bli mer attraktiv for nye innbyggere.
Oker fadsels- og innbyggertallet, vil det gi kommunen gkonomisk gevinst, som igjen kan

investeres 1 oppvekst, utdanning og yrkesaktivitet.

Likevel, det strategiplanen bidrar mest til, pa det ndvarende tidspunktet, er at planen
opprettholder det maktforholdet som allerede eksisterer 1 samfunnet. Dokumentet understotter
og holder seg innenfor de retningslinjene rikspolitikere og Stortinget har lagt foringer for. Det
er derfor denne diskursen som tjener mest pé strategiplanens fremstilling. Oppvekstdirekteoren
poengterer at mennesker med lav utdanning har mindre livskvalitet, lonn og yrkesaktivitet,
mens personer med hoyere utdanning har bedre livskvalitet, lonn og heoyere aktivitet i
yrkeslivet. Denne gruppen er dessuten mer aktiv 1 andre demokratiske og samfunnsmessige
forhold. Et av mélene som fremmes og satses pa 1 strategiplanen, er & f4 barn og unge

gjennom heyere utdanning:
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Slik vil vi ha det: I Kristiansand er alle inkludert 1 utdanningslep og arbeidsliv. Slik
gjor vi det: ... Bidra til at flere fullforer videregédende opplaring og heyere utdanning 1
samsvar med egne forutsetninger, for & mete framtidens kompetansebehov (Robstad,

2020, s. 12)

Robstad vektlegger tidlig innsats og samhandling mellom ulike akterer som et viktig
virkemiddel for & nd inkluderingsmalet. Samarbeidet skal starte allerede ved fedsel, og

satsingen skal gjelde gjennom hele oppveksten.

4.3 Tredje trinn — Diskurser

Denne oppgavens diskursbegrep er som tidligere nevnt knyttet til Foucaults definisjonen og
teorien, som argumenterer for at diskurs er adgang til & beskrive og konstruere verden pa
bestemte mater. Foucault papeker at kunnskapssystemer, gjennom diskurser, styrer
menneskers tanker, ideer og handlinger 1 bestemte retninger. I trinn tre av strategiplanens
innholdsanalysen, har jeg derfor spesifikt hatt oye for hvilke bakenforliggende, eller «tatt for
gitte» forstdelsesformer som er & finne 1 teksten. Siden strategiplanen gjelder for en stor
gruppe yrkesutevere med ulik utdanningsnivé, bakgrunn og erfaringer, har det ogsa veert
nedvendig a finne ut om diskursomradene som fremlegges, er like apne og enkle 4 sette seg
inn 1 for alle mottakere. Dette er ogsa 1 trad med Foucault (1999, s. 22) som hevder at det ma
stilles visse krav til kunnskap for & kunne tre inn 1 visse diskurser. P4 samme méte som ved de
to forgdende analysetrinnene vil ogsé trinn tre bestd av underkategorier som presenteres med

utdrag fra strategiplanen for a illustrere innholdet.

Forskningsspersmal 3: Hvilke diskurser finnes i Kristiansand kommunes strategiplan
for oppvekst?

Hva er de ulike diskursene i teksten?
Strategiplanen legger frem de globale megatrendene som en del av utfordringsbildet som
pavirker den oppvoksende generasjonen. Disse trendene pavirker ogsé 1 stor grad
institusjonene barn og unge oppholder seg i. Strategiplanens mal er som kjent at barn og unge
ma utvikle ferdigheter, holdninger og kunnskaper for & vere godt forberedt for deltakelse 1 et
arbeidsliv og samfunn vi enda ikke kjenner (Robstad, 2020, s. 4). Diskurser og ideologier
innenfor nyliberalismen, som pd 1980-tallet manifesterte seg 1 Europa, er styringsformer som

har det til felles at de mener samfunnet ber organiseres 1 henhold til markedsekonomiske
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prinsipper (Thorsen & Lie, 2007, s. 39-40). Foucault anvender begreper gouvernementalité,
som kan oversettes til styringsrasjonalitet. En beskrivelse av hvordan regjeringer forseker &
gjore den enkelte borger best egnet til & oppfylle regjeringens vedtatte politikk (Neumann &
Sending, 2010, s. 19). Videre kan man se at maten staten utgver makten, er gjennom
styringsteknikker som for eksempel offisielle horinger og dokumentering av individers
handlanger og utvikling. En sentral betingelse for Foucault (1999, s. 9) er altsa at
kunnskapssystemer, gjennom diskurser, styrer menneskers tanker, ideer og handlinger 1

bestemte retninger.

Det er ogsa for mange barn og unge som ikke har et godt nok utbytte av opplaringen,
og som derfor stér 1 fare for 4 ikke klare & gjennomfere videregdende opplering og

senere kunne ta del 1 arbeids- og samfunnsliv (Robstad, 2020, s. 4)

Av sitatet over, kan vi se at diskursen om langvarig teoretisk utdannelse presenteres som et
utvilsom gode, og dette kan man pasté at bidra til at unge mennesker opplever utdannelse som
en livsretning sa selvfolgelig at den ikke trenger nermere begrunnelse. P4 denne méten far
kunnskapssystemer, uttrykt gjennom diskurser, den effekten at de former menneskers livslap

(Foucault, 1999, s.9).

Da den ferste runden med reformpedagogikk kom som en belge over de norske
utdanningsinstitusjonene, handlet det om at skolen métte tilrettelegge for omgivelser som
stimulerte elevenes egenaktivitet 1 leeringsprosessen. Kartlegging av elevens forutsetninger for
leering ble derfor den nye reformpedagogiske hovedidé (Dale, 2005, s.28).
Reformpedagogikken stilte seg kritisk mot denne tradisjonelle skolen, med sin sterke
leererstyrte klasseromsundervisning, autoritere disiplinen og kroppslige avstraffelser
(Korsgaard et al., 2017, s. 281). Etter 2. verdenskrig ble reformpedagogikken 1 Europa mer
progressive. Retningen var inspirert av amerikansk pedagogikk og pragmatisme.
Sosialiseringen av barnet hadde na som mal a utvikle og gjere det 1 stand til & bli en aktiv
deltager i et demokratisk samfunn. Fra 4 vere entydig individorientert, ble det ni ogsi lagt
vekt pd det samfunnsorienterte aspektet. Fortsatt ansd man det viktig & ta utgangspunkt 1
barnet og dets erfaringer, men den grunnleggende ideen i1 den progressive pedagogikken
handlet om 4 laere individet & delta i samfunnsprosessene. Gjennom undervisning skulle man
styrke det sosiale, kommunikative og kulturelle grunnlaget for et demokratisk samfunn

(Korsgaard et al., 2017, s. 319). I utdraget fra strategiplanen som vises til under kan vi se
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hvordan noen reformpedagogiske idéer og teorier fortsatt gjenspeiles 1 hvordan samfunnet

tenker pa oppvekst, lering og utvikling:

Barn og unge skal vaere aktorer 1 egne leringsprosesser, og utvide sine perspektiver og
fa ny innsikt gjennom & underseke, oppdage, erfare og forsta sammenhenger (Robstad,

2020, s. 8)

Hvordan fremmes strategiplanens diskurser?
Strategiplanen er et rammeverk som skal nd ut til mange mennesker, alle med ulik bakgrunn,
erfaring, utdannelse og ferdigheter. Mottaker vil derfor ha forskjellige forutsetninger for 4 lese
og forstd dokumentet. Noen vil kanskje synes det er vanskelig nok & komme seg gjennom all
teksten, selv med hjelp av bilder og figurer. For andre vil det vaere nok & skumme gjennom fra
a-a, uten egentlig a legge til merke til hva som blir egentlig blir fremmet, men akseptere det
som stdr skrevet som riktig. Andre igjen, kan ha ulik akademisk bakgrunn og er av den grunn
mer vant til & stille spersmal og grave i tekstens uskrevne og skrevne innhold.
Diskursen 1 strategiplanen fremmes usynlig, men kan likevel avdekkes ved nermere analyse.
Teksten er bade argumenterende og overbevisende, den viser til undersekelser og en del teori.
Retorisk er teksten virkningsfull og avsender tar 1 bruk béde ethos, pathos og logos. Dette,
sammen med bruken av multimodalitet, gjor at teksten fremstir mindre byrakratisk og er

derfor lettere 4 mote for mottaker.

Hva er forbindelsen mellom strategiplanens diskurser og historiske og ndtidige

diskurser?
Gjennom arbeidet med analysen ble det tydelig at diskurser om oppvekst ogsa kan ses 1 lys av
barndomsdiskurser. Slike diskurser handler kort sagt om hvordan man har konstruert, og
dekonstruert synet pa barndom. Altsé hvilket syn, verdi og mening samfunnet har «ladd»
barndommen med. For & se forbindelsen mellom diskursene i strategiplanen og historiske og
dagens diskurser, ble det et poeng & se naermere pa hva de historiske barndomsdiskursene har
veert, og hvilke diskurser om barndom som réder i dag. Dette for a tydeliggjore hvilket syn pa
barn og unges oppvekst dokumentet fronter. Selv om ikke strategiplanen konkret gar inn pa
tidligere ars syn og oppfatninger av barn, vil det vere en interessant vinkling & se hvordan
utviklingen har vaert opp gjennom &drene. Et historisk tilbakeblikk kan ogsa vaere med a

forklare hvordan avsender fremstiller barn og oppvekst i dette dokumentet. Utdragene under
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viser til noen eksempler i strategiplanen hvor det refereres til barn pa en méte som gjor at man

ved nermere ettersyn kan se er ladet med ulike mater & betrakte barn pa.

Barn har rett til & si sin mening i alt som vedrerer dem og deres meninger skal lyttes til
og tillegges vekt, slik at alle handlinger som angar barn forst og fremst tar hensyn til

barnets beste (Robstad, 2020, s. 7)

Positive forventninger kjennetegnes ved at vi er pa jakt etter hva barn og unge kan, og

ikke etter hva de ikke kan (Robstad, 2020, s. 7)

Alle barn og unge har rett til sosial og faglig leering og utvikling innenfor trygge
rammer. Laeringen skal gi barnet et godt grunnlag for & forsta seg selv, andre og
verden, og for & gjere gode valg 1 livet. Dette skal gi et godt utgangspunkt for
deltakelse pd alle omrader innenfor utdanning, arbeids- og samfunnsliv (Robstad,

2020, 5.9)

Miten barn refereres til gjennom hele strategiplanen er pd samme vis som utdragene over
tynget med mening bak setningene. Som beskrevet 1 oppgavens innledning er en strategiplan
et dokument som skal vise retning i arbeidet. Det er ikke et dokument som skal vare
detaljstyrt, men skal fokusere pa de langsiktige mélene. Derfor vil det ogsa veaere lett & anta at
det faktisk ligger en dypere betydning 1 hver eneste ord da avsender ma vare mest mulig

ordknapp og samtidig fa uttrykt det som skal legges frem pé best mulig méte.
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Kapittel S: Diskusjon

Funnene fra analysen vil i dette kapittelet bli vurdert i sammenheng med det teoretiske
rammeverket for studien. Hensikten er & synliggjore hvordan oppgavens teoretiske bakgrunn
kan bidra til 4 belyse og klargjere problemstillingen: Hva inneholder, og hvilket barnesyn er

radende i1 Kristiansand kommunes strategiplan for barn og unge?

Det ma her papekes at formélet med diskusjonen ikke er a generalisere, eller skape et
motsetningsforhold mellom teori og empiri, men vil 1 forste rekke vare et forsek pé a betrakte

funnene i et storre bilde, utover konteksten de er samlet inn.

Grenmo (2016, s. 393-394) forutsetter forskerens evne til & ha en helhetsforstéelse i
gjiennomferingen av en hermeneutisk analyse. Funnene i min analyse er riktignok presentert 1
tre ulike kategorier, men empirien ma likevel betraktes som én helhet. Funnene vil derfor
videre bli sett i ssmmenheng, og droftes pa tvers av kategori og forskningsspersmal.

Avslutningsvis diskuteres kort oppgavens metode.

5.1 Diskusjon av funn

Syn pa barn og oppvekst er en tematikk som pé et eller annet vis bererer alle 1 samfunnet,
enten dirkete eller indirekte. Denne studien har vist at barne- og oppvekstsynet stadig er i
endring, og ogsa sterkt pavirket av samfunnsutviklingen. Funnene viser at strategiplanen for
oppvekst barere preg av et syn som star i direkte tilknytting til en sterk markedsdiskurs.
Serger samfunnet for at barn og unge har en god oppvekst, er det storre sannsynlighet for at
de unge gjennomferer videregéende skole og hayere utdanning. En slik satsing vil pa sikt
tilfere kommunen aktive borgere som arbeider, betaler skatt og deltar i samfunnets aktiviteter.

Markedsdiskursen ser med andre ord pa barn og unge som en investering for fremtiden.

Funnene viser videre at oppvekststrategien ensker a fa frem at Kristiansand ser pa
barndommen som den verende barndomsdiskursen. Kommunens oppvekstdirektor fremhever
at barnet skal vaere medvirkende 1 egen lering, og at man ma se barns sterke og positive sider.
Dokumentet fremsetter dessuten pastanden om at det ikke finnes vanskelige barn, bare barn
som har det vanskelig. Naermere studie av strategiplanen avdekker likevel at dokumentet ogsa
er sterkt preget av et syn pd barn i den blivende barndomsdiskursen, hvor barn og unge er

fremtidige voksne, med forventinger om at de skal ta sterre del i, og bidra positivt til
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samfunnet. Malsettingen om a gi barn en god oppvekst er drevet av & vere formélstjenlig.
Altsa at malet ligger utenfor selve handlingen. Med utgangspunkt i problemstillingen og
forskningsspersméilene vil det videre 1 dreftingen vare serlig fokus pa om kommunens
barnesyn bygger péd formédlsrasjonelle eller verdirasjonelle handlinger. I tillegg vil det vere
nedvendig og hensiktsmessig & drefte hvordan barn og unges oppvekst pavirkes av den

globaliserte verden.

5.1.1 Formalsrasjonelle vs. verdirasjonelle handlinger

I oppgavens teoretiske rammeverk ble det redegjort for bade den verende barndomsdiskursen
og den blivende barndomsdiskursen. Innenfor den varende barndomsdiskursen ble det
fremsatt at handlingene er drevet av & vare verdirasjonelle, altsd at selve handlingen i seg selv
er mélet og derfor av ubetinget egenverdi. P4 den andre siden, i den blivende
barndomsdiskursen, kan vi finne formélsrasjonelle handlinger, hvor midler og arbeidsméter
blir tatt 1 bruk for & nd et mal som ligger utenfor selve handlingen. En slik tankegang gir ogsa

oppvekstdirektoren i Kristiansand uttrykk for:

Lering handler blant annet om & gradvis utvikle kunnskap og varig forstaelse

av begreper, metoder og sammenhenger 1 fag og mellom fagomrader. Det inneberer at
vi reflekterer over egen lering og bruker det vi har laert pé ulike méter 1 kjente og
ukjente situasjoner, alene og sammen med andre. Ambisjonen om & utvikle evnen til
livslang laering hos alle elever krever en bred tilnerming fra skolen (Robstad, 2020, s.

10)

I utdraget over kommer en av strategiplanens ambisjoner tydelig frem, nemlig evnen til
livslang lering. Ambisjonen skal nées ved at skolen viser bred tilnaerming til leering. Dette vil
vare en klar indiksjon pa at mélet med skolen ligger utenfor selvet handlingen, da skolen
anses som en forberedelse til voksenlivet. Malet med lering er altséa a utvikle barns evnen til &
fornye kunnskap og forstdelse. P4 den méten forberedes barn og unge til aktivt & bidra i et
samfunn 1 stadig endring, og hvor behovet for ny kompetanse sterkt er til stede.

Det er verdt a nevne at et oppvekstsynet i den blivende barndomsdiskursen ikke ser pa barne-
og ungdomsarene som unyttig, bortkastet eller uten verdi, men man tenker pa oppvekst som
en prosess der grensen mellom & bli og & vaere krysses, slik vi tidligere har sett Lee (2001, s.
8) argumentere for. Weber (1999) pa sin side understreke ogsé at formalsrasjonelle handlinger

ikke er egoistisk 1 sin karakter av & vare strategisk, men det er pavirkningen av samfunnets
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menneskesyn, konkurrerende landskaper og verdier som styrer de formélsrasjonelle
handlingene. Det er derfor igjen viktig & understreke at det ikke er mitt mél & bedemme
hvilket barnesyn som er mer riktig enn andre. Min hensikt er imidlertid & belyse det faktum at
det alltid vil vere et underliggende budskap 1 et kommunalt styringsdokument. Utdraget
under viser et eksempel pa at strategiplanen veksler mellom & legge til rette for den varende

barndomsdiskursen og det blivende barndomsdiskursen:

I barnehagen skal alle barn oppleve glede, humor, spenning og engasjement gjennom
lek. Laeringsmiljoet skal stimulere og stotte opp om lyst til & leke, utforske, lere og
mestre. Barna skal undersgke, oppdage og forstd sammenhenger, utvide perspektiver

og f4 ny innsikt, og {4 bidra 1 egen og andres lering (Robstad, 2020, s.9)

Det fremmes at barn skal {4 oppleve de genuine folelsene og gledene man gjerne forbinder
med leken. Her kan det vare snakk om & gi rom for leken som en verdirasjonell handling,
innenfor en vaerende barnesyn, hvor det er gleden av leken 1 oyeblikket som er malet 1 seg
selv. P4 den andre siden ser vi at utsagnet etterfolges av et en formulering som palegger
leeringsmiljoet & stimulere og stette opp leken, utforskningstrangen, leringen og
mestringsfolelsen hos barna. Man kan derfor trekke den slutningen at det ikke lenger kan sies
a veere en verdirasjonell handling, fordi handlingen er leking og lering pa voksnes premisser.
Det er de voksne som tilrettelegger for miljeene barna skal oppholde seg. Grunnlaget for &
hevde at strategiplanen legger opp til verdirasjonelle handlinger er derfor svakt. Ved &
gjennomfere et ordsek i strategiplanen ser man at ord som inneholder lek/leker blir nevnt fem
ganger, hvor to av de fem gangene er 1 sitatet over, og de tre andre finner vi 1 sitater fra barn
selv. Videre ser vi at ord som inneholder lering, blir nevnt 47 ganger. Dette er med pa &
understreke kommunens og Robstads intensjon med strategiplanen, nemlig a forberede barn

og unge pa en voksen, deltakende fremtid.

5.1.2 Oppvekst i en globalisert verden

Oppvekstdirektoren tegner et bilde av en situasjon som stér i veien for den gode oppveksten.
Blant annet pastar Robstad at det er de store globale megatrendene og endringer i
demografien, neringsstruktur, klima og levekar som utfordrer den gode oppveksten i
Kristiansand kommune. I dette ligger en erkjennelse om at ungdommen i dag blir tvunget til &
forholde seg til en uoversiktlig og vanskelig virkelighet nar de skal skape og forme sine liv.

Forutsetningen for et godt liv, krever tilpassing til den globale utviklingen, slik vi har sett
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Maira & Soep (2015) viser til. Videre argumenterer oppvekstdirektoren for verdien av et
leerende samarbeid. Hun hevder at det er de «utvalgte», de som arbeider med barn og unge 1 et
samarbeid, som kan lgse utfordringene kommunen star overfor. P4 den méten bygges det opp
et nermest utopisk scenario om hvordan en god oppvekst skal vaere og at dette er et felles mal

& arbeide mot.

Zieche (1983, s. 31-32) tar 1 bruk begrepet den kulturelle frisettingen nir han forklarer
endringene 1 det senmoderne samfunnet og den globale virkeligheten. Den kulturelle
frisettingen handler blant annet om at det 1 dagens utdanning- og oppvekstkultur, mer og mer
fokuseres pa individualisering og ansvarliggjering av egne valg, fremfor tradisjoner og
normer. Vi har dessuten sett at Rasmussen (2008) argumenterer for at dagens oppvekst ikke
bare er globalisert, men ogsa institusjonalisert. Det er velferdsstaten Norge som har den
starste pavirkningskraften nar det gjelder a forme barn og unges liv. I likhet med Zieche
(1983), hevder Rasmussen (2008) at dagens institusjonaliserte og globaliserte barndom har
resultert 1 langt flere selvstendiggjorte og prestasjonsorienterte unge mennesker. Det er skapt
en forventing om at den oppvoksende generasjonen, langt tidligere enn for, skal opptre som
offentlige akterer og delta 1 samfunnet med sin ytrings- og medvirkningsrett. Strategiplanen
fremmer ogsa disse tankene om barn og unges rett til deltakelse, og at de unge ma bli tatt pa

alvor:

Deltakelse handler om at alle barn og unge har rett til & si sin mening, og at deres
mening blir tatt pa alvor. Alle barn og unge skal oppleve at de er betydningsfulle

deltakere 1 fellesskapet (Robstad, 2020, s.8)

Det kan hevdes at strategiplanen ved & oppmuntre til barns deltakelse og betydning, bygger pa
den verende barndomsdiskursen, altsd at Kristiansand kommune har et barnesyn som tilsier at
barn er kompetente og unikt med egenverdi. P4 den andre siden, om kommunen vurderer barn
og unges meninger og deltakelse som viktig, kan man sperre om dette er en verdirasjonell
eller formalstjenlig handling? Malet ved 4 la barn vere deltakende i sin egen leringsprosess
motiverer til selvstendighet. Barn oppmuntres til & danne seg egne meninger og diskutere
uenigheter pa en saklig mate. Ytring- og medvirkningsrett skaper engasjement og
konkurranse, ogsa blant barn og unge. Nar barn fér slippe til og 1 tillegg blir tatt pd alvor, kan
det oppleves som en form for belonning. P4 den maten kan samfunnsengasjementet og viljen

til fremtidig deltakelse vokse. Det md derfor sies & vare formélstjenlig for Kristiansand
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kommune & leere barn & ta del 1, og ansvar for egne liv. Kommunen har behov for
konkurransedyktige og engasjerte mennesker. Om man vinkler strategiplanens vektlegging pé
deltakelse pa den maten, vil man kunne si at Kristiansand kommune har en barnesyn som ser
pa barnet som den fremtidige voksne. Barn md derfor tidlig investeres 1 og gis tilgang til

nedvendig verktey for at de skal bli kunnskapsrike og driftige voksne.

En annen konsekvens av globaliseringen de siste tidrene, er konkurransementaliteten som har
vokst frem, bade 1 samfunnet generelt, og 1 utdanningsinstitusjonene spesielt. Utviklingen
forer til stadig nye krav til skolene og den oppvoksende generasjonene (Zieche, 1983; Maira
& Soep, 2005; Karlsen, 2006; Bertelsen 2010; OECD, u.4.). EUs krav og forventninger til
utdanningspolitikk star 1 tillegg sterkt 1 utdanningsmiljeet 1 Europa. Tanken om & utvikle
Europa til en gkonomisk stormakt for eksempel, har blant annet fort til konkurranse mellom
landene om & oppna best resultater. I denne situasjonen peker man pa sammenhengen mellom
gkonomi og utdanning (Karlsen, 2006, s. 133). Dette blir ikke nevnt i strategiplanen, kanskje
noe underlig, da barn og unges oppvekstarena faktisk er utdanningsinstitusjoner. Det som

derimot blir uttrykt i dokumentet, er bekymringen for utenforskap og frafallet i skolen.

Mange barn og unge opplever usikkerhet rundt fremtiden og kjenner pa forventninger
om & prestere og vare vellykket. Noen opplever utenforskap og mobbing, og at det er
vanskelig & mestre livet. Det er ogsa for mange barn og unge som ikke har et godt nok
utbytte av oppleringen, og som derfor stér 1 fare for & ikke klare a4 gjennomfore
videregdende opplering og senere kunne ta del 1 arbeids- og samfunnsliv (Robstad,

2020, 5.4)

Det vi kan tolke ut av dette er at strategiplanen legger foringer for hva som oppfattes som
forventet og vanlig. Det fremsettes en diskurs om at teoretisk utdannelse er udiskutabelt bra.
Barn og unge som vokser opp i en tid preget av globalisering, kan sies & bli pavirket av ny-
liberale styringsformer. Disse fremhever blant annet noen utviklingsbevegelser som nettopp
kan sies & vaere bade vanlige og forventet. Det er utdanning som senere vil gi muligheter for &
kunne ta del 1 arbeids- og samfunnslivet. En styringsform som fremsetter denne diskursen vil
bidra til at samfunnet, og ogséd barn og unge, kan oppleve utdannelse som en naturlig
utviklingsbane. En lengre teoretisk utdannelse blir derfor en selvfelge. Alt annet vil vere et

avvik eller et nederlag. I en slik styringsform vil det vaere stor sjanse for at unge som mestrer
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skolepresentasjonene og presterer godt innenfor de satte leringsbetingelsene, 1 storre grad enn

elever som ikke klarer & innfri forventingene, star i samspill med denne utdanningsdiskursen.

Som vi har sett presentere strategiplanen tidlig innsats og samarbeid mellom fagomrader som

et viktige virkemiddel for 4 unngé utenforskap.

Tidlig innsats og god tverrfaglig samhandling: Grunnlaget for utvikling og leering blir
lagt 1 barnas ferste leveér. For at vi skal lykkes med a inkludere alle barn i fellesskapet
er det avgjerende med et systematisk arbeid og god samhandling mellom alle akterer
innenfor oppvekst allerede fra svangerskapsomsorgen og gjennom hele oppveksten og

utdanningslepet (Robstad, 2020, s. 13)

Ogsa dette utdraget er med pé & fremme behovet for utvikling og leering allerede 1 barns forste
levedr. Tidlig innsats for & hindre at unge mennesker faller utenfor yrkes- og samfunnslivet,
vil vaere av stor gkonomisk gevinst for kommunen. En slik innfallsvinkel forsterker synet pa
barn og unge som fremtidige voksne. Denne tankegangen preger og kjennetegner dessuten
markedsdiskursen, som ogsa stér sterkt 1 undervisningsinstitusjonene vare i dag. Elever skal
gjennom hele utdanningslepet, fra grunnskolen til fullfert videregaende opplering, lere & bli
gangs mennesker, til nytte for samfunnet. Dette kommer blant annet tydelig frem 1 det nye
leereplanverket som ble innfert hesten 2021. I den overordnede delen vektlegges verdier som
menneskeverdet, demokrati og medvirkning, respekt for naturen, kritisk tenking, skaperglede,
engasjement og utforskertrang (Kunnskapsdepartementet, 2020). Malet er altsd & utdanne
aktive samfunnsborgere. Denne tanken kommer ikke tydelig frem 1 strategiplanen, men
leereplanverket er et overordnet styringsdokument for alle landets barnehager og skoler,

strategiplanen vil felgelig vaere underordnet lereplanverkets retningslinjer.

5.1.3 Det norske skolevesenet — arena for sosial reproduksjon?

Som vi har sett bekrefter undersegkelser blant elever 1 norsk skole at barn og unge med lavt
utdannede foreldre, har en klar tendens til & skare darligere péd nasjonale prover enn elever fra
hjem med heyere utdanningsniva (Albertsen, 2020). Det samme skillet viser seg ogsa i hvem
velger 4 ta hoyere utdanning. Elever med heyt utdannede foreldre, soker oftere selv hayere
utdanning enn hva som er tilfelle med elever fra hjem med lavere utdannelsesniva (Statistisk

Sentralbyra, 2020).
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Som vi har sett bekrefter undersegkelser blant elever 1 norsk skole at barn og unge med lavt
utdannede foreldre, har en klar tendens til & skare darligere péd nasjonale prover enn elever fra
hjem med heyere utdanningsniva (Albertsen, 2020). Det samme skillet viser seg ogsa i hvem
om gér videre for & ta hoyere utdanning. Elever med hoyt utdannede foreldre, soker oftere
selv hoyere utdanning enn hva som er tilfelle med elever fra hjem med lavere utdannelsesniva

(Statistisk Sentralbyrd, 2020).

Bourdieu (2011) hevder at utdanningsinstitusjonene er bedre tilrettelagt for elever med en
familiebakgrunn som har hgyere utdannede foreldre. Han begrunner pastanden med at
leereren, og undervisningsformen favoriserer elever med kulturell kapital. Dette er barn som
allerede er kjent med de praksisene man kan forvente & mete 1 skolen. Som for eksempel
forhandskunnskaper, stil, oppfersel, innlering og talemate. I lys av Bourdieus
begrepsforstaelse kan man si at spriket mellom elevgruppene skyldes at noen elever kjenner
seg mer igjen 1 skolens kunnskapskultur, mens andre opplever kunnskapskulturen fremmed,
og av den grunn foler liten tilherighet, forstéelse og interesse for leringsmiljeet. Deres
erfaringsverden vil ha for stor avstand fra kunnskapskulturen de mater pa skolen og
motivasjonen for lering uteblir. I tillegg har gjerne elevene med heyere utdannede foreldre
den fordelen a 2 stotte og oppfelgingen med skolerelaterte oppgaver pad hjemmebane, da

utdanningslepet er noe som gjerne blir ansett som viktig 1 hjemmet.

Strategiplanen argumenterer for utdanning, faglig utvikling og livslang laering som et
overordnet fremtidsmal for & sikre den oppvoksende generasjonen god livskvalitet,
inkludering og ekonomi. Utdanningsnivaet vil ogséd ha betydning for kommunens gkonomi og
fremtid. Spersmaélet som kan stilles, kommunen tar hensyn til barns ulike medbrakte
forutsetninger, eller kapitalene som Bourdieu ville kalt det? Den sosiale sorteringen av
elevene, som vi gjentatte ganger ser foregar i skolene, mé kanskje angripes fra andre
synsvinkler? Det kan hevdes at utdanningssystemet i sin kjerne bidrar til & opprettholde
samfunnets maktforhold og sosiale konstruksjoner slik Bourdieu pastdr (2011). Faren med
dette systemet er at det skapes skoletapere og utenforskap 1 samfunnet. Derfor kan det
oppleves kritikkverdig at strategiplanen ikke har benyttet seg av den erfaringen og
kunnskapen som allerede finnes 1 kommunen, nemlig & la de som arbeider pé ulike

oppvekstarenaen fa sin stemme 1 dokumentet.
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5.2 Diskusjon av metode
I oppgavens metodekapittel ble det gjort rede for fremgangsméten og studiens utvalg. Det ble
1 tillegg gjort rede for hvilke forholdsregler som ble tatt for & sikre studiens kvalitet. En

sentral del av dette arbeidet er ogsd & vare bevisst studiens metodiske begrensninger.

Hensikten med studien var a belyse holdninger, idéer og tanker Kristiansand kommune har
rundt barn og oppvekst. Det ble derfor viktig a ta 1 bruk en metode som pa best mulig méate
kunne bygge opp under denne hensikten. Fordelen med & analysere et dokument er at spriket
og formuleringene ofte et godt gjennomtenkt og bearbeidet for det blir utgitt. Det vil 1 tillegg
vaere den fordelen at et dokument er klart til & analyseres uten den transkripsjonsfasen som
kreves med observasjons- eller intervjudata (Creswell, 2013, s. 245). Til sammen var dette
fordeler som gjorde at valget falt pd en kvalitativ innholdsanalyse av Kristiansand kommunes

strategiplan for oppvekst.

Innholdsanalysen har bidratt til & belyse problemstillingen pa en hensiktsmessig méte. Det méa
likevel tas til etterretning at selv om alle forholdsregler er bhtt tatt for & motvirke
subjektivitet, er det likevel ikke til & unngé at kvalitativ data ma fortolkes. Det vil si at det
alltid er en mulighet for feiltolkning, eller at andre tolkninger kunne hatt en storre grad av
gyldighet. Jeg har derfor hatt en hermeneutisk tilneerming til analysen min, og vart bevisst at
all forstaelse er basert pa ulike typer for-forstaelser (Grenmo, 2016, s. 393-394). Jeg har
likevel, etter beste evne, vert tydelig pd fremgangsmaten i studien, og pa hva som er mine

fortolkninger og hvilke for-forstielse disse tolkningene bygger pa.

Selv om en kvalitativ innholdsanalyse har gitt rom for en fleksibel struktur, hvor bide
spersmél og problemstilling var noe som kunne forandres pa i lepet av prosessen, ser jeg i
ettertid at det ogsé kan vare andre innfallsvinkler som kunne vart interessante & se nermere
pa. Pa grunn av nedvendige avgrensinger har denne oppgaven for eksempel ikke detaljert sett
pa fordelene og ulempene med hvordan strategiplanen legger opp til innovativ og
samarbeidsorienter ledelse pa tvers av et lerende nettverk, da studien har hatt sitt fokus pa
barne- og oppvekstsynet som fremmes. Dette kan likevel vare interessante innfallsvinkler for

videre forskning.
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Kapittel 6: Avslutning og konklusjon

12020 ble det dannet en ny storkommune av Kristiansand, Songdalen og Segne.
Sammenslaing innebar et behov for en nye satsing pa oppvekst som skulle gjelde alle
instanser som arbeider med barn og unge 1 den nye storkommunen, Kristiansand. Hensikten
med denne studien har vart & belyse hvilket syn pé barn og oppvekst som er fremtredende 1
Kristiansand kommunes strategiplan for oppvekst. Oppgaven har belyst et omrade som til na
ikke har veert mye forsket pa i Kristiansand og er derfor et bidrag til & belyse hvilket syn pa

barn og oppvekst som er radende 1 kommunen.

Den overordnede problemstillingen for oppgaven har veert: Hvilket barnesyn er radende i

Kristiansand kommune, og hvordan pavirker dette barn og unges oppvekstsvilkar?

Problemstillingen har blitt belyst gjennom en innholdsanalyse av dokumentet Sterkere
sammen for barn og unge — et rammeverk for kvalitet og mestring, et dokument som er
Kristiansand kommunes strategiplan for oppvekst i perioden 2020-2025. Funnene 1 analysen
viser at det rdidende barndom- og oppvekstsynet i kommunen er & finne innenfor den blivende
barndomsdiskursen. Tidlig investering 1 barn og unges utdanning har blitt svert viktig for
samfunnet rundt. Tanken er at den unge generasjonen ma fa tilgang til nedvendig verktoy slik
at de kan bli kunnskapsrike og driftige voksne, som pa sikt vil kunne bidra til kommunes
gkonomi, utvikling og fremdrift. Dette er et syn pd barn og unge som stér sterkt tilknyttet til
markedsdiskursen, hvor utdanning ses pa som inngangsbilletten til en sterke ekonomi, makt

og levestandard.

Som Foucault (1999) hevder kan ingen tre inn i diskursens orden hvis de ikke tilfredsstiller
visse krav, eller hvis de ikke 1 utgangspunktet er kvalifisert til & gjore det. Med andre ord
mener han at noen diskursomréder ikke er like &pne og enkle a trenge seg inn 1. Det er altsa
nedvendig med en viss form for fagkunnskap og kjennskap til mater & kommunisere pé, for a
fa innpass og medhold 1 en slik diskurs som fremlegges 1 strategiplanen. Maten diskursen
fremmes pa 1 strategiplanen kan oppleves subtil om man ikke har gynene apne for & se hvem
som tjener pa tekstens innhold. Det har nedvendigvis ikke vert min hensikt & skape en
oppgave som ender i et svar med to streker under. Min forhdpning er at jeg kan vaere med pa a
apne et diskursomrade for flere som 1 utgangspunktet kanskje ikke er kvalifiserte for a tre inn

1 den, og pa den maten la oppgaven blir stdende som et utgangspunkt for videre diskusjoner.
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En grunnpilar gjennom hele studien har vert et enske om, og en oppfordring til, selvstendig
tenkning, sunn skepsis og en evigvarende nysgjerrighet til omrader som 1 er i stadig endring

og utvikling.

Utvalget 1 studien er ikke representativt for en hel populasjon, og kan heller ikke direkte
generaliseres. Funnene kan ikke si hvordan verden, eller Norge, generelt forholder seg til barn
og oppvekst, men det kan med utgangspunkt 1 denne studien utvikles hypoteser eller
problemstillinger for videre kvantitativ eller kvalitativ forskning. Dette kan videre bidra til
forskning som kan stette alle de som arbeider pé felt som meter barn og unge. Funnene kan
ogsa si & ha betydning for hvordan strategiplanen oppfattes av dem som arbeider med barn og

unge 1 Kristiansand kommune.

Oppgaven vil, etter min mening, ogsa ha relevans for samfunnet generelt. Det & bli bevisst
hvilket barne- og ungdomssyn som eksisterer vil bidra til refleksjoner hos den enkelte, og
ogsd blant samfunnsdebattanter. Kanskje vil en slik bevisstgjoring kunne kaste nytt lys over
diskusjoner om verdi- og holdningsspersmal angaende barn og unges utdannings- og
oppvekstkdr. Funnene 1 studien kan dessuten vare interessante som grunnlag for diskusjoner
og forskning pa hvilke rolle barn og unge har, og skal ha i samfunnet. Det kan videre vare
interessant & undersgke andre lands oppvekstsyn og sammenligne hvordan andre diskurser
angdende barn og unges oppvekst og utdanning kanskje kunne bidratt til at flere barn og unge

skal fa en god oppvekst og muligheten til & bidra 1 samfunnet.

Studien har belyst barne- og oppvekstsyn i Kristiansand ut fra kommunens perspektiv. Det vil
ogsa kunne vaere en mulig a belyse hvordan strategiplanen blir integrert i praksis rundt pa de
ulike arenaene som arbeider med barn og unge i kommunen. Funnene 1 analysen viser at
strategiplanen bygger opp under ideen om at heyere inntekt og yrkesaktivitet eker sjansen for
deltakelse 1 samfunnets ulike arenaer, og at det derfor er et mél & fi barn og unge gjennom
videregdende opplaring, men ogsa gjerne hoyere utdanning. Bourdieu (1996, s. 374-376)
hevder at utdanningsinstitusjonene oppbygging er mer tilrettelagt for barn og unge fra hjem
med hgyere utdanning, og derfor mindre tilpasset barn fra hjem med lavere utdannelsesniva.
Dette er blant annet det som kan gi sosial reproduksjon og «skoletapere». Det kan derfor ogsé
vare interessant & se nermere pa oppbyggingen av de ulike institusjonene barn og unge
befinner seg i for & underseke likheter og ulikheter mellom de av barn og unge som klarer seg

godt 1 oppveksten, og de som ikke klarer seg like godt.
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Vedlegg 1: Analyseguide

Analyseguide

Tema/forskningssporsmal

Analysesporsmadl

Kategori/Trinn 1

Kontekst

Hva er tekstens tid, rom, form,

innhold og karakter?

Hvilken sjanger er teksten?

Hvilken retorikkmidler
bruker strategiplanen?

Hvordan blir appellformene
tatt 1 bruk?

Hva er strategiplanens
historie?

Hvilken tradisjon er
strategiplanen skrevet 1?

Hvordan forholder
strategiplanen seg til verden

Hvilke diskurser finnes 1
Kristiansand kommunes

strategiplan for oppvekst?

Kategori/Trinn 2 | Pastander Hvilke akterer er inkludert?
Hvilken rolle spiller aktorene
Hvilke péastander fremmes 1 som er inkludert?
teksten, og hvordan fremstilles . ) )
Hvem fér ikke spille er rolle 1
akterene som har fatt en rolle i strategiplanen?
strategiplanen? )
Hvem tjener pa
strategiplanens fremstilling?
Kategori/Trinn 3 | Diskurser Hvilke diskurser fremmes 1

strategiplanen?

Hvordan fremmes
diskursene?

Hva er forbindelsen mellom
diskursene som fremmes 1
strategiplanen, og historiske
diskurser?




