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Kapittel 1 Innledning

Nettressurser tilknyttet leerebgker

Leareverk anno 2009 utgis fremdeles pa papir, men det er gjerne tilknyttet en digital
nettressurs til lereverket. Det gjelder leereverk i de fleste fag. I de fleste lereverk er
nettressursen en ekstraressurs og et tillegg til leereboka. Men vi ser ogsa fremvekst av
leereverk som fordeler lzerestoffet slik at noen emner legges til leereboka, mens andre emner
utelukkende behandles i nettressursen. I slike tilfeller er ikke nettressursen en tilleggsressurs
til lereboka lenger. Distribusjon av leerestoff via nettet gjgr det mulig & utnytte andre
modaliteter enn de leereboka tradisjonelt har benyttet. Samtidig gir distribusjon via nett
mulighet for rask oppdatering av lerestoffet. Pa bakgrunn av denne utviklingen og det faktum
at leeremidler pa nett har eksistert en stund er det interessant a se pa hvordan dagens

nettressurser er utformet.

De nettressurser som inngar i denne studien er knyttet til leereverk i norskfaget utgitt
av kommersielle norske forlag til studiespesialiserende utdanningsprogram Vg2 hgsten 2007.
Det synkrone perspektivet gir mulighet til & vise status pa et trinn i en pagaende utvikling av
slike undervisningsressurser. Det er spesielt interessant & utforske slike nettressurser fordi
tekstene som inngar der er
det man i norskfaget har kalt

sammensatte tekster.

Grunnskole og
videregaende skole fikk nye
leereplaner i alle fag i 2006,
denne reformen fikk navnet
Kunnskapslgftet.
Kunnskapslgftes nye
leereplaner i norsk ga

norskfaget et utvidet

tekstbegrep. De
verbalspréklige tekstene som Figur 1 Oppstartsider til nettressurser i norskfaget
hadde dominert faget frem til na, fikk falge av tekster som kombinerte mange ulike

tegnsystemer. Multimodale tekster eller sammensatte tekster er betegnelsen pa tekster som



skaper mening gjennom a kombinere flere tegnsystemer. | de nye laereplanene i norsk ble
sammensatte tekster et nytt hovedmal. Elevene skulle leere om samspillet mellom ulike
semiotiske ressurser. Denne oppgaven er dermed en anledning til & belyse hvordan ulike

leereverk i norskfaget utnytter multimodalitet i digitale medier.

Problemstilling

| stedet for a fokusere pa hvordan de ulike leerebgkene legger frem lereplanmalet
sammensatte tekster for elevene har jeg valgt & se pa hvordan lereverkene utnytter
multimodale presentasjonsformer i sin formidling av leerestoffet som er tilgjengelig via nettet.

Oppgaven fokuserer dermed pa begreper som multimodalitet, sjanger og lering.

Det har ikke vaert en malsetting & foreta en kvalitetsvurdering og rangering av de ulike
nettstedene som inngar i mitt analysemateriale. Ganske enkelt fordi leereverkets kvalitet ma

bedgmmes ut fra en helhet der bade lerebok og nettressurs inngar.

Hovedfokus har veert & avdekke hvilke praksiser det legges opp til i de nettressurser
som foreligger pa dette tidspunktet. Dette kan vere til nytte for de som skal videreutvikle
digitale leeremidler i faget. Med begreper som modalitet, affordans, funksjonell spesialisering,
sjanger, appellstrukturer, interaktivitet og medier haper jeg a fa fram ulike aspekter ved
tekstene i nettressursene, og bakgrunn for begrepene vil jeg gi i kapittel 2. Oppgaven skal
besvare fglgende sparsmal omkring multimodalitet, sjanger og appellstrukturer og lzering.

Multimodalitet
Hvordan brukes ulike modaliteter i slike nettressurser?

e | overgang fra bok til nettressurs kan fokus pa skriftsprak forskyves mot bilde, lyd,
film, farger, sidelayout og fonter. I hvor stor grad skjer en slik forskyvning?

e Affordans — Hvordan utnyttes det potensial som de ulike modalitetene har i arbeidet
med & presentere lerestoffet?

e Funksjonell spesialisering- Er modalitet valgt ut fra modalitetens egnethet til &

framstille leerestoffet eller er modalitet valgt ut fra kulturellt innarbeidet vane?

Sjanger
e Huvilke sjangere finner vi i de utvalgte nettressursene? Overfgres sjangertrekk fra et

medium til et annet? Hvilke tradisjonelle undervisningssjangre er viderefart pa nett?



e Inneholder nettressursene i stor grad tradisjonelle tekstformer i ny drakt? Ser vi
framveksten av innovative nettsjangre? Er det slik at nettressursene remedierer

papirboka?

Appellstrukturer og leering
e Elevens oppmerksomhet. | hvilken grad er mediet i fokus i nettressurser? | hvilken

grad utnyttes virkemidler fra de spillene eleven mgter i den digitale fritidskulturen til &
skape nerhet og innlevelse?

e Gir presentasjonen pa nettet rom for en lesing som er styrt av elevens interesser, eller
er det en sekvensielt oppbygget lesesti? Hvordan er navigasjon og interaktivitet
utnyttet pedagogisk? Hva slags interaktivitet utnyttes i nettressursene?

o Differensiering - Hva gjer valg av modalitet med laerestoffet for ulike elevgrupper?

Jeg vil ogsa fa fram hvilke deler av leereplanen i norskfaget som har mest fokus i
nettressursene, og preve a fa fram aspekter ved et norskfaget eleven presenteres for i

nettressursene.

Studieobjekt og utvalg

Utvalget av leereverk er strategisk, alle representerte verk er utgitt av etablerte leerebokforlag
og er sentrale verk i bruk i norsk skole. At leereverk fra Vg2 studiespesialiserende ble valgt
skyldes at undertegnede selv underviste pa dette nivaet og i dette utdanningsprogrammet da
oppgaven ble pabegynt. Fglgende fire lereverk i fellesfaget norsk pa Vg2 studieforberedende

utdanningsprogram er valgt ut.

Leereverk Forlag isbn-nummer Elevressurs pa nett | Laererressurs pa nett
Panorama Gyldendal | 978-82-05-35968- | Gratis Gratis

Grip teksten | Aschehoug | 978-82-03-33428- | Abonnement Abonnement

Tema Samlaget 978-82-521-6893- | Gratis Abonnement

Spenn Cappelen 978-82-02-26298- | Gratis Gratis

Figur 2 Oversikt over studieobjekter

Nar det gjelder a gi tilgang til nettressursene for elever og lerere har forlagene ulike
gkonomiske tilneerminger. Noen kopler nettstedet til lzereboka som en gratis ressurs. Andre
forlag tar seg betalt for leererressursene, mens elevene far bruke ressurssene fritt. Andre igjen
har utviklet denne delen av leereverket som en betalingstjeneste for bade elev og lerer. Se

tabell for oversikt.




Metode

Problemstillingen knytter seg altsa til sjangerbruk, og multimodalitet og lzering. Jeg har valgt
a benytte en kvalitativ analyse for & belyse problemstillingen. Den kvalitative innfallsvinkelen
vil spesielt vaere hensiktsmessig nar sider ved sjanger- og modalitetsbruk skal utforskes. Men
en kvantitativ tilneerming kunne ogsa veert spennende og hensiktsmessig her. Det ville
medfart et stgrre arbeid med utforming av spgrreskjemaer og utarbeiding av
registreringsregler, og deretter et arbeid med a registrere hvordan elever arbeidet med
ressursene til de ulike leereverkene. Spesielt laeringsperspektivet ville tjent pa en kvantitativ

tilnaerming fordi problemstillinger knyttet til leeringsutbytte ville kunne belyses bedre.

En kvantitativ undersgkelse av hver enkelt nettressurs ville tatt mye tid og ha involvert
mange ulike elevgrupper og lerere (informanter). Jeg har derfor valgt a belyse
problemstillingen gjennom en kvalitativ tekst- og teoriorientert tilneerming. Forhold knyttet til
sjangre og modalitet og leering vil blant annet komme fram gjennom kommenterte

teksteksempler og tekstanalyser.

Jeg vil kun ta for meg de ressursene som elevene blir presentert for pa nett i de
aktuelle lzereverkene. Dermed foretar jeg en avgrensning slik at leereboka i papirutgave og de
nettressursene som er utviklet for leererne ikke vil utgjere kjernemateriale, men innga som

kontekster til mitt studiemateriale.



Presentasjon av tekstkorpus
Lereverket Panorama utgis av Gyldendal undervisning og bestar pa studiespesialiserende
utdanningsprogram Vg2 av en laerebok, et elevnettsted og en laererressurs som er fritt

tilgjengelig. Nettressursen inneholder mye egenprodusert innhold i form av fagtekster med

video, animasjoner, lyd og interaktive oppgaver.

/2 Panorama - forside - Windows Intemet Explorer

—
Fil Rediger Vis Favoriter Verktoy Hielp Osnaght [l of & v

{4 & | A Panorama-forside % v B v d v [ Side

[ 44 VIDEREGAENDE | LERERSIDER » PANORAMA LETTVERSJON » | LYDBOK (DAISY) 1

Al E PANCORAMA

SN @ 1059

Figur 3 Panorama oppstartside http://www.gyldendal.no/panorama

Grip teksten, leereverket fra Aschehoug, bestar i tillegg til lerebok av et elevnettsted og en
leererressurs. Nettressursene er en betalingstjeneste, tilgjengelig via innloggingsportalen
Lokus, og den er beskyttet med brukernavn og passord. Elevressursen inneholder, i tillegg til
leerestoff for Vg2, ogsa mange norskfaglige fellesressurser for de tre arene pa
studiespesialiserende utdanningsprogram. Nettressursen inneholder fagtekster der bruk av

video, lyd, animasjoner og interaktive oppgaver inngar.

Arkiv x Logu v

Grip teksten s

til alle mine konkubiner

dere baerer alle oktober
i eres

dette er ikke ot sverd

Figur 4 Grip teksten for Vg2 etter innlogging fra portalsiden http://www.lokus.no
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Leareverket Tema for studiespesialiserende utdanningsprogram fra Samlaget bestar av en
leerebok, en CD med musikk, samt et elevnettsted og et lukket nettsted med leaererressurser.
Elevnettstedet er gratis, mens laerernes nettressurs er en betalingstjeneste. Eleven kan i
menyen se innloggingen til leererressursen, men blir spurt om & oppgi brukernavn og passord
dersom disse valgene blir klikket pa. Ressursen inneholder mange interaktive oppgaver, og

utnytter for gvrig i stor grad eksterne internettressurser.

Du er her: Hovudsida > Tema vg2

8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

LARARRESSURSAR

Logg inn 9 Sprak pa 150
— - !

10 Litteratur
2 Oversettelse og giendiktning

Hielp til sk

Figur 5 Tema oppstartsside http://tema.samlaget.no/bok.cfm?id=79-0-2&lid=2
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Spenn er tittelen pa leereverket fra Cappelen forlag. |1 tillegg til leereboka bestar verket av et
elevnettsted med supplerende fagstoff og oppgaver til hvert kapittel i leereboka. Elevnettstedet
er fritt tilgjengelig, det samme er lererressursen som i hovedsak i skrivende stund bestar av

forslag til arsplan. Ressursen inneholder mange interaktive oppgaver, men utnytter forgvrig i

stor grad eksterne internett ressurser.

SPENN 2

Norsk for studieforberedende utdanningsprogrom

Velkommen til nettstedet for Spenn 2
Tekster
Hervil du finne interaklive oppgaver, ekstra ressurser og tekster.

| mappen “For laereren”, nederst til venstre Dé denne siden, finnes et
forslag til arsplan for Vg2

53 langt er det lagt ut aktniteter il de fleste kapiiene og en del av
tekstene. Mer kommer.

CAPPELEN

Figur 6 Spenn oppstartside http://spenn2.cappelen.no

Oppgavens struktur

I neste kapittel, kapittel 2 vil jeg ta for meg teoretiske innfallsvinkler relatert til den tredelte
problemstillingen. P4 den maten haper jeg & kunne gi bakgrunn og forstaelse for emnene i
oppgaven. | kapittel 3 vil jeg gjare rede for de valg og avveininger som er gjort for a fa fram
pragmatiske og operative analysebegreper, strukturer. Jeg vil ogsa gjare greie for hvordan
tekstene til analysedelen er valgt ut.

| kapittel 4 vil jeg foreta en overordnet gjennomgang av de ulike nettressursene som er
med i studiematerialet med henhold pa modalitetsbruk, sjanger og remediering. | kapittel 5 vil
jeg foreta en multimodal analyse av utvalgte tekster i materialet. Kapittel 6 avslutter
oppgaven. Her vil jeg foreta en drgfting av de ulike delene som inngar i problemstillingen og
prgve a fa fram noen norskfaglige leeringsperspektiver med utgangspunkt i studiemateriale og

analysefunn.
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Kapittel 2 Innfgring i begreper og teoriperspektiver

Innslag i en pedagogisk diskurs

Diskurs betyr pa latin tale, samtale eller drgftelse. Det er innholdet i tekstene som er
utgangspunktet nar man vil finne diskursen(e) i teksten. Diskurs er et begrep som inngar i
mange fagtradisjoner, eksempelvis i sosiologi og litteraturteori.

Nar sosialsemiotikeren Theo van Leeuwen skal oppsummere egenskapene til en
diskurs, trekker han blant annet fram at en diskurs kan leses ut av en tekst og ”more
spesifically it comes from the similarity between the things that are said and written in

different texts about the same aspect of reality”(Leeuwen 2005:95).

Tekstmaterialet i oppgaven min inngar i en kunnskaps- og opplaringsdiskurs i
norskfaget og er et innlegg i denne diskursen. Den norskfaglige diskursen som denne
oppgaven skriver seg inn i, bestar av felleserfaringer nedfelt gjennom lereplaner,
norsklerererfaringer, laereverk, erfaring knyttet til PC- og internettbruk og eleverfaringer. Mitt
siktemal innenfor denne diskursen er & avdekke de forhold som jeg har anfart i oppgavens

problemstilling.

Teoretiske innfallsvinkler

Det er naturlig & benytte sosialsemiotikkens teoriperspektiver som forankring for denne
oppgaven. Malet med oppgaven er blant annet & avdekke hvordan nettressursene tilknyttet
lerebgker produserer mening ved hjelp av tegnsystemer. Skriftspraket, som den foretrukne
modalitet i undervisning (Levland 2007), utfordres i dag mer enn noensinne. | godt

utformede pedagogiske nettressurser er gjerne innslagene av andre tegnsystemer betydelig.

Hva er det med verbalspraket?

Noen sprakforskere mener at verbalspraket er grunnleggende forskijellig fra alle andre
tegnsystemer. Disse forskerne oppfatter verbalsprak som en biologisk og mental utrustning
som mennesket har. Dette spraksystemet er sa komplisert og innehar sa mange
grunnleggende strukturelle trekk at menneske ma vere fgdt med visse spraklige ferdigheter
hevder de (Nickelsen 2008). Slike forskere skiller derfor spraksystemet, som altsa er medfadt,

fra sprak slik det brukes i kommunikasjon.
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Andre sprakforskere, eksempelvis de som tilhgrer den semiotiske retningen innenfor
sprakvitenskapen, mener at spraket bare er ett av mange tegnsystemer som kan uttrykke
mening, men at verbalspraket er det mest utviklede og komplekse tegnsystemet som finnes
(Larsen et al. 2008:17). Begrepet meningsskaping blir utdypet nar sosialsemiotikken

presenteres.

Semiotikk

Semiotikken® som vitenskap er relativt ung og den har de siste 100 &r utviklet seg i mange
ulike retninger. En enkel definisjon av semiotikk er studiet av tegnsystemer, “’the study of
signs”. Tegnet er semiotikkens enhet for mening. Et tegn er basert pa konvensjon, altsa en
fellesoverenskomst mellom sprakbrukere i et spraksamfunn. At tegnet er basert pa konvensjon
og at det ikke er noen indre sammenheng mellom tegnet og det tegnet refererer til,
underbygges av at ulike sprak benytter ulike tegn for samme objekt (Johansen & Larsen
2002).

| felge semiotikkens grunnlegger lingvisten Ferdinand Saussure skulle semiotikken
studere strukturen til de ulike tegnsystemene og hvilke regler som styrte bruken. Selv var
Saussure mest opptatt av det verbalspraklige tegnsystemet. Spraket som system (langue) var

hans studieobjekt, og han var mindre opptatt av a studere sprak i bruk (parole).

Sosialsemiotikken er altsa den retningen innenfor semiotikken som studerer spraket
som sosialt produkt og forutsetning. Den italienske semiotikeren Umberto Eco hevder at
tegnsystemene er ressurser som benyttes i en sosial ssmmenheng for a produsere mening ut
fra en kontekst. | sosialsemiotikken legger man vekt pa spraket i bruk, altsa det Saussure ga
betegnelsen parole. Nar vi mennesker kommuniserer bruker vi gjerne flere tegnsystemer
samtidig og innen hvert tegnsystem kan vi velge & benytte ulike semiotiske ressurser. Vi kan
for eksempel bruke verbalspraket og samtidig understgtte det vi sier ved hjelp av mimikk og

gester.

Den nederlandsk/australske forskeren Theo Van Leeuween definerer semiotiske
ressurser pa denne maten. Semiotiske ressurser er ikke bare verbalsprak, men uttrykk av alle

slag som vi mennesker er i stand til & produsere mening gjennom.

! Den sveitsiske lingvisten Ferdinand de Saussure la grunnlag for vitenskapen om tegn, han valgte betegnelsen
semiologi pa denne retningen. Den amerikanske C.S. Pierce har et annet tegnbegrep enn Saussure , og han
benyttet semiotikk som betegnelse pa denne retningen. Etter hvert er det blitt vanlig & bruke ”semiotikk” som en
fellesbetegnelse.
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[..] the actions and artefacts we use to communicate, whether they are produced
physiologically- with our vocal apparatus; with the muscles we use to create facial
expressions and gestures, etc — or by means of technologies- with pen, ink and paper;
with computer hardware and software; with fabrics, scissors and sewing machines etc.
(Leeuwen 2005:3)

Verbalsprak og bildesprak er eksempler pa ulike tegnsystemer. Det finnes andre
tegnsystemer som det ikke faller like naturlig a kalle sprak, for eksempel bruk av farger. Om
et tegnsystem har en tilstrekkelig utviklet *grammatikk’, er avgjgrende for om tegnsystemet
er et sprak, skriver Engebretsen i Konvergens i tekst (Engebretsen 2005:15). Sprak kan altsa
defineres som et tegnsystem med en relativt fasttamret grammatikk. I skrift og tale, som er
hgyt konvensjonaliserte tegnsystemer, har syntaktiske og semantiske mgnstre nedfelt seg i
sprakets grammatikk. Andre tegnsystemer har ogsa konvensjoner og semantiske mgnstre, men
det er ikke utviklet en grammatikk med tilsvarende faste megnstre. Kommunikasjon gjennom
bevegelse, mimikk, gester og gjennom hvordan vi Kler oss (mote) er derfor styrt av et lgsere

regelsystem, eller det van Leeuwen kaller "’best practice” (Leeuwen 2005:4).

Fargene radt, gult og grent brukes i trafikklys for a regulere trafikken, gjennom
konvensjon har rgd farge i var kultur fatt betydningen stopp eller fare. Dette eksemplet
forteller oss at enklere tegnsystemer som fargesystemet i hgy grad kan produsere mening. Og

her er vi ved et avgjgrende skille. Forskeren Theo van Leeuwen sier at

[..]the grammar of a language is not a code, not a set of rules for producing correct
sentences, but a “resource for making meaning”(Leeuwen 2005:3).

Sprakvitenskapen (lingvistikken) er ett av mange fagfelt som beskjeftiger seg med
tegn og faste manstre for tegnbruk. I modaliteter som bilder og maleri har man kommet langt i
a avdekke faste mgnstre og systematikk. | skolen har det i liten grad veert gitt systematisk
opplaring i a fa gye pa manstre i visuelle tegnsystemer. Dette til tross for at vi i dagliglivet er
omygitt og pavirket av visuell kommunikasjon i betydelig grad, eksempelvis i rollene som

mediebrukere og forbrukere.

Den sosialsemiotiske retningen er opptatt av a analysere og observere hvordan
mennesker produserer mening med de semiotiske ressursene som er tilgjengelig. Ut fra dette
synes den sosialsemiotiske retningen a kunne gi en hensiktsmessig tilneerming til emnet som

skal belyses i denne oppgaven.
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Systemisk funksjonell lingvistikk

Systemisk funksjonell lingvistikk er en retning innenfor sosialsemiotikken som vektlegger at
spraket har en sosial funksjon og at spraket gjar en jobb for oss i sosial sammenhenger.
Lingvisten M.A.K. Halliday, grunnleggeren av systemisk funksjonell lingvistikk, framholder
at sprak er en samling av ressurser som sprakbrukeren kan utnytte til & skape mening.
Begrepet funksjonell i funksjonell grammatikk betyr i denne sammenheng at grammatikken
har fokus pa sprakets mening og funksjon. Halliday gnsker & beskrive sprakbruk i faktiske
situasjoner og tekster og har ikke som sitt primaere mal a beskrive hvordan en korrekt formet
setning er bygget opp. Spraket er funksjonelt fordi det er blir formet av sprakbrukere gjennom
generasjoner til a lgse de behov som sprakbrukerne har (Martin et al. 1998:34). Det at
grammatikken til Halliday er systemisk henspiller pa at sprak bestar av av mange delsystemer,
som sprakbrukeren kan gjere valg i. Spraklig mening framkommer gjennom de valg som
sprakbrukeren gjar. Spraket kan tolkes som et nettverk av sammenkoplede valg, der spraklige
valg pa ett niva, har betydning for valg pa neste niva. (Martin et al. 1998)

| falge M.A.K. Halliday finnes det i verbalspraket tre ulike metafunksjoner. Vi kan
kalle det tre prinsipper for & produsere mening. Man kan si at metafunksjonene fanger opp
ulike dimensjoner ved spraksystemet(Martin et al. 1998:29). Den ideasjonelle
metafunksjonen formidler informasjonen og erfaring om verden. Forskeren Gunter Kress
spissformulerer fokuset i den ideasjonelle metafunksjonen i setningen ”Who does what, with
or to whom, and where” (Kress et al. 2001:13).

[ ytringen “Det sngr.” far vi opplysninger om veret i en bestemt del av verden, altsa
trekk vi kjenner som den ideasjonelle metafunksjonen. Samtidig kan ytringen veere en
oppfordring til en samtale. Dette leder oss til fokuserer pa forholdet mellom de som
kommuniserer.Den mellompersonlige metafunksjonen har fokus pa hva teksten gjar for a
pavirke forholdet mellom de som kommuniserer og hvordan man oppretter og utformer
forholdet mellom aktgrer som kommuniserer (Kress et al. 2001). I ytringer som ” Gi meg
paraplyen!” vil den bydende formen angi at den ene akteren anmoder den andre om noe.
Ytringen utsier noe om relasjonen mellom de som samtaler og i dette tilfelle avkreves det en
handling. I fglge Halliday er det to roller en sprakbruker kan ga inn i, rollen med a gi eller

kreve varer og tjenester, eller rollen med a gi eller kreve informasjon.(Martin et al. 1998)

Den tekstuelle metafunksjonen sgrger for at ytringer blir meningsfull ved at de inngar i

en spraklig sammenheng. Eksempelvis vil ytringen Jeg ser at det sludder og er glatt pa
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veien.” ha trekk som gjer at den passer inn i en pagaende sosial samtale om at det sludder og
sngr ute. Den tekstuelle metafunksjonen er tilstede sammen med den ideasjonelle og
mellompersonlige og s@rger for at ytringen blir en tekst som gir mening. Den grammatiske og

semantiske utformingen av ytringen er viktige for den sammenhengen ytringen inngar i.

Den tekstuelle meningen er det som gjar den til en tekst, forskjellig fra et kunstig eller
stivnet eksempel pa ordlegging. (Martin et al. 1998:88)

Den tekstuelle metafunksjonen har altsa fokus pa spraket og de omgivelser spraket
inngar i (Martin et al. 1998). Disse metafunksjonene, dimensjonene, i spraket kan vare

vanskelige a skille fra hverandre og de er tilstedet i spraket samtidig.

Hallidays systemisk funksjonelle teori utviklet for verbalspraket er utvidet til ogsa a
kunne analysere mening i semiotiske ressurser som ikke er verbalspraklige. Forskeren Gunter
Kress mener at Hallidays metafunksjoner inngar i alle menneskelige
kommunikasjonssystemer og at de derfor kan studeres i alle tegnsystemer (Kress et al.
2001:13).

Meningen finnes altsa i samspillet mellom de tre metafunksjonene uansett hvilket
tegnsystem som benyttes i teksten. Mening blir til gjennom de modaliteter som benyttes og de
valg som gjares i teksten av produsenten og av leseren/lytteren/brukeren. Jeg kommer til &
pavise hvordan disse metafunksjonene kommer til uttrykk i mitt tekstmateriale fordi det
kanskje synliggjer aspekter om hvor brukervennlig og motiverende en tekst er.

Hva er en tekst?

Tekstbegrepet krever avklaring far vi gar videre med begreper som multimodale tekster og
pedagogiske tekster. | boken Pedagogiske tekster for kommunikasjon og leering benytter
forfatterne en definisjon der tekst forstas som “sammenhengende ytringer som er barere av
mening og som kan tolkes” (Selander 2004:28). Med et slikt vidt tekstbegrep har man tatt
fokus bort fra hvilket tegnsystem som benyttes, men fatt fram at teksten utgjer en

meningsbarende enhet som kan avkodes.

Tekster forstas ut fra den konteksten de inngar i. En setning i en tekst som leses forstas
hele tiden pa nytt ut fra setninger som er lest tidligere og innholdet retolkes ut fra informasjon
som kommer i seinere setninger. Dette er det Wolfgang Iser har kalt ”Der Lesevorgang” eller

a lese en tekst med et “bevegelig synspunkt” (Peter Larsen 1999:123).
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Lingvisten M.A.K. Halliday fremhever i sin definisjon av tekst, aspektet med at
teksten har oppstatt i en kontekst. Sitat av Halliday er hentet fra A skape mening med sprék
som inneholder oversatte artikler av Halliday, Hasan og Martin.

Vi kan definere tekst pa den kanskje enkleste maten ved a si at tekst er sprak som er
funksjonelt. Med funksjonelt mener vi ganske enkelt sprak som gjer et eller annet
arbeid i en eller annen kontekst, i motsetning til isolerte ord og setninger [...].(Martin
etal. 1998:74)

Nar studieobjektene i denne oppgaven blant annet bestar av hypertekster, interaktive
kryssordoppgaver, videoer og lydfiler synes dette a veere et hensiktmessig tekstbegrep for mitt
formal. Noen ganger vil det veaere hensiktsmessig & operere med begreper som overtekst og
undertekst, eller deltekst. Mange av tekstene i nettressursene som inngar i studiematerialet vil
ha en overordnet strukturerende overtekst og flere deltekster. Disse deltekstene er gjerne

koplet til overteksten, men de er ikke innbyrdes forbundet med hverandre.

Hvordan blir mening til i tekster?

It is very difficult to be precise about the processes involved in meaning-making for

the obvious reason that they are mainly going on in people’s heads. (Fairclough
2003:11)

Nar vi skal analysere en tekst og vart tekstbegrep vektlegger teksten i en sosial kontekst, kan
vi ifglge forskeren Normann Fairclough prave a finne ut hvordan meningsproduksjonen og

meningsdanningen skjer ved a studere teksten fra ulike stasted.

[..] there are three analytically separable elements in processes of meaning-making:
The production of the text, the text itself, and the reception of the text.(Fairclough
2003:10)

Selv om Fairclough ikke her refererer til analyse av littereere tekster, er det interessant
a merke seg at litteraturvitenskapen gjennom historien har flyttet sitt fokus fra intensjonene til
de som laget teksten, til teksten selv, og til mottagelsen av teksten (resepsjonsforskning). Men
ifalge Normann Fairclough blir tekstens mening til gjennom samspillet av alle disse

elementene.

Den tyske litteraturforsker og filosof Wolfgang Iser er som tidligere nevnt kjent for
teorien om “Der Lesevorgang”. Men han har ogsa gjennom sin resepsjonsforskning utviklet
en teori om teksters appellstrukturer. Begrepet appellstrukturer bruker han for a betegne

hvordan teksten far mottakeren i gang med a fortolke teksten.
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Den implisitte leser er de midler forfatteren bruker for & mangvrere potensielle lesere
inn i en viss posisjon uten a si direkte hvordan den posisjonen er. (Maagerg 2001:80)

Slike rammer for leserens resepsjon kan besta i apninger som leseren ma fylle ut selv
og ubestemtheter som leseren ma ta stilling til. Dersom teksten er for dpen og lgs kan leseren
oppleve teksten som vanskelig a forsta, er teksten derimot for overtydelig og detaljert kan det
gjere arbeidet med a fortolke teksten lite motiverende. Her gjelder det & gi den ”den implisitte

leser” riktige utfordringer i lesearbeidet (Seip Tgnnessen 2001:4).

Det jeg kan gjere for a avdekke teksters mening i mitt materiale er a foreta analyser av
enkelttekster og ut fra Isers teori fange opp hvilke grep som er gjort for & aktivisere leseren.
Men ifglge Fairclough er ikke dette nok dersom man vil observere meningsdanningen. Det
kan synes som jeg ogsa bar undersgke hvordan tekster blir produsert, men dette inngar av
kapasitetsmessige hensyn ikke i denne oppgaven. | en opplaringsressurs kan man, slik
Fairclough gjar, hevde at det er et sentralt poeng a avdekke hvordan tekstene (ressursene)
treffer malgruppa. Men ogsa dette avstar jeg fra & undersgke i denne omgang, i og med at det

forutsetter en kvantitativ tilngerming.

| denne oppgaven blir det tekstene som star i fokus og ut fra dem ma jeg slutte meg til
hvordan teksten er ment a fungere i forhold til mottakeren. Gjennom spesielt a fokusere pa
den mellompersonlige dimensjonen av Hallidays metafunksjoner, regner jeg med a kunne si
noe om hvordan teksten mgter eleven. Og samlet kan dette fortelle oss noe om tekstens
mening. Men en fullskala analyse av den typen Fairclough antyder vil bli for omfattende her.
Derfor vil jeg i min analyse ikke etterstrebe a avdekke tekstenes endelige mening, men deres

potensiale for laering.

Spraki leering

Tekstene som inngar i mitt materiale inngdr i en kunnskap- og undervisningsdiskurs og de er
laget for at elever skal lzre noe i norskfaget. Nar det gjelder leering og undervisning har skrift-
og talespraket lenge statt i en serstilling. Den amerikanske professoren i skoleforskning J.
Lemke har spissformulert det slik ”learning science means learning to talk science” (Lemke
1990). Med den forskyvningen vi ser fra skrift til andre modaliteter, i ulike
undervisningsressurser, blir det avgjgrende a avdekke hvordan forholdet mellom laering og

semiotisk meningsskaping faktisk er.

Kress og en gruppe forskere studerte i 2001 hvordan ulike modaliteter ble brukt i

klasser som fikk undervisning i naturvitenskaplige emner. Som fglge av dette konkluderer
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lingvisten Kress og hans medforskere med at lzering ikke kan sette verbal- og skriftspraket i

sentrum.

learning can no longer be treated as a process which depends on language centrally, or
even dominantly. (Kress et al. 2001)

| stedet for & betrakte andre modaliteter som ekstra-lingvistiske ressurser og spraket
som hovedsystemet, mener disse forskerne at man ma studere leering med en multimodal
tilnserming. Det betyr ikke at sprakets betydning som semiotisk ressurs i undervisningen blir
mindre, men at det er en av flere modaliteter som kan benyttes. De fremhever at mening
fremkommer i hver av de ulike modalitetene (modes) som benyttes pa en og samme tid og at

modalitetene samlet bidrar til den overordnede mening i leerestoffet.

Hvordan foregar laering?

Leering er en aktiv prosess. Det enkelte individ som skal leere, produserer selv mening ifalge
Gunter Kress. Han avviser den Saussurske teorien om at forbindelsen mellom tegn og
innhold er arbitreer. Han mener leering forutsetter et tegn som er motivert, det betyr for Kress
at et tegn er valgt framfor et annet til a representere noe i verden. Tegn i tegnsystemer av alle

slag inngar i Kress teori om hvordan leering foregar.

| folge Kress produserer det lzerende individet nye mentale tegn ut fra de eksisterende
tegnmaterialer som inngar i leeringssituasjonen. Den kognitive prosessen som learing
forutsetter, innebeerer at nye tegn lages ved & benytte et eksisterende kulturelt tegn (symbol,
verbaltegn, gjenstand) og aktivt endre dette. Det leerende individ er motivert ut fra interesse til
a finne det mest dekkende tegnet. Ifglge Kress vil slike transformative prosesser hele tiden gi
ny form til de kulturelle ressursene som finnes (Kress et al. 2001). | boka Multimodal

teaching and learning- The rhetorics of the science classroom heter det:

The prosess of reading is the internal prosess of new sign-making, in which the sign-
components of text are treated as signifiers to which signifieds needs to be attached on
the basis of the reader. (Kress et al. 2001:6)

Learning, we suggest, needs to be seen as a dynamic process of transformative sign-
making which actively involves both teacher and students. (Kress et al. 2001:10)

Her finnes det utfordringer for bade elever og leerere. Hvordan fa i gang en slik
leeringsprosess som er dynamisk og aktiv? Evner nettressursene i tilknytning til leereverkene i

norsk a sette i gang slike innvendige leringsprosesser?
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"Education moved into the domain of entertaining”

Gunther Kress kaller den tiden vi lever i for ’the new media age”(Kress 2003). Ifalge Kress er
boka som medium erstattet av skjermen som medium, og det har allerede funnet sted en
forskyvning fra skriftmodalitet til bildemodalitet. Faktisk er det slik at skrift pa skjerm er
underlagt en visuell organisering. Hvordan denne forskyvningen mot visuell organisering av

innhold pa skjerm kommer til uttrykk i mine nettressurser blir en del av analysen.

These make writing as a whole and letter in particular into visual entities, adding
meanings of the visual modes to those of writing. On the screen, the textual entity is
treated as a visual entity in ways in which the page never was. (Kress 2003:65)

Dagens samfunn benytter kommunikasjonsformer som gjer det viktig med kunnskap
om design fordi alt utsettes for design. Design slik Kress bruker begrepet innebzrer at
diskursivt innhold, semiotiske ressurser og kommunikativ intensjon forenes (Engebretsen
2005:12). En stabil verden verdsatte og forutsatte palitelig reproduksjonskompetanse, mens
den ustabile verden vi lever i i dag forutsetter andre evner enn reproduksjon (Kress 2003:49).

It is no longer responsible to let children experience school without basing schooling
on an understanding of the shift from competent performance to design as the
foundational fact of contemporary social and economic life. (Kress 2003:37)

Gode multimodale oppleringsressurser i ’the new media age” evner & kommunisere et
faglig innhold ved hjelp av det Kress kaller design, pa den maten blir design et uttrykk for

evnen til & nd malgruppen.

Tidligere var det skriftmodaliteten som dominerte i skolens leeremidler, dette er i
endring. Bruk av skriftmodaliteten krever at leseren avkoder og fortolker teksten, eller som
Kress sier print is hard work™ (Kress 2004). Skrift forutsetter ogsa avansert kode- og
sjangerkompetanse (Engebretsen 2005), mens en modalitet som eksempelvis film krever en

annen fortolkningskompetanse.

| et videoopptak av en forelesning Kress holdt pa en konferanse i 2004 hevder han at
undervisning har beveget seg i retning av det som tidligere tilhgrte underholdningsdomenet
(Kress 2004). Jeg er fristet til 2 gi ham rett, i og med at vi i undervisningen i dag benytter
medier og sjangre som tidligere var knyttet til underholdningsdomenet og elevenes fritid.
Underholdningsaspektet, pavirkning fra digitale fritidsressurser, er et av de forhold som denne

oppgaven vil undersgke.
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Dagens unge bruker mye tid og ressurser pa medier som film, dataspill og chatting.
Det som kjennetegner slike medier er at brukeren lever seg inn i innholdet og slutter &
fokusere pa mediet og formen. Nar vi chatter opplever vi at det er innholdet i samtalen som
har fokus, ikke tastingen pa tastaturet. TV-mediet med sine levende bilder og lyd oppleves
som nzrt og autentisk. Seeren mister fokus pa mediet og retter sin oppmerksomhet mot

innholdet i TV-programmet.

Dette fenomenet kalles for immediacy og er en betegnelse som er knyttet til den
innlevelse og gjennomsiktighet som slike medier tilbyr.(Bolter & Grusin 1999) Pa norsk
brukes immediering som betegnelse pa dette fenomenet. Immediering er ikke knyttet til bruk
av nyere teknologier. Det er en betegnelse som ogsa kan benyttes om den falelse av
autentisitet og gjennomsiktighet som blant annet renessansemaleriet ga gjennom bruk av
matematiske beregninger og det linezre perspektiv (Bolter & Grusin 1999:24).

Vi ser for eksempel at innslaget av immediering er stort i digitale spill, i virtual reality-
programmer, i film og i sosiale sjangre som video-konferanse og chat. Med andre ord er

fenomenet i stor grad tilstede i sjangre knyttet til fritids —og underholdningsdomenet.

Leering forutsetter at man far i gang en dynamisk prosess hos den som skal lzere. Ved a
benytte medrivende medier og erfaringer som elevene er fortrolige med kan man kanskje hape

a fa i gang gode laereprosesser.

”Man blir ikke forfort av et grensesnitt basert pd menylister og navigasjonsfelt” skriver
Martin Engebretsen (Engebretsen 2005:27). Opplevelsen av immediering star i kontrast til
hypermediering som vi finner mest brukt pa internett. | internettbaserte grensesnitt er
mottakers oppmerksomhet mer innrettet mot bruken av mediet. Hypermediering kaller
Bolton og Grusins det nar brukeren veksler mellom & ha fokus pa innholdet og grensesnittets

knapper og vinduer.

The viewer acknowledges that she is in the presence of a medium and learns through
acts of mediation or indeed learns about mediation itself. The psychological sense of
hypermediacy is the experience that she has in and of the presence of media; it is the
insistence that the experience of the medium is itself an experience of the real. (Bolter
& Grusin 1999:71)

Hypermediering kjennetegnes med stadige svingninger mellom & utforske innholdet pa
skjermen og ordne innholdet pa skjermen. Hyperlenker, fokus pa design, navigasjon og

brukerstyring er typisk for medier der hypermediering dominerer. | vare nettbaserte
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opplaringsressurser vil mottakeren svinge mellom & fokusere pa mediet og mediets innhold.
Noen elevgrupper kan oppleve opplaringsressurser som underutviklet og blir mer opptatt av
form enn av innhold. Andre kan kanskje i slike ressurser i korte gyeblikk oppleve
immediering som fglge av fengslende film og musikkinnhold. Hypermediering er den
opplevelsen som er mest typisk for slike oppleeringsressurser. Dette fordi eleven gjennom

egenaktivitet i oppgaver og gjennom valg av oppgaver blir bevisst mediet.
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Sjanger

Begrepet sjanger krever en avklaring. Jeg har behov for et sjangerbegrep som gir mening nar
jeg skal finne og avdekke innovative teksttyper i materialet, samtidig ma jeg ha et
sjangerbegrep som kan benyttes til & beskrive teksttyper som gjenkjennes fra andre medier.
Jeg har derfor valgt 4 ta med ulike sjangerteorier, som fanger opp ulike sider ved
sjangerbegrepet. VVanligvis er sjanger i litteraturteorien og medieforskningen en betegnelse

som uttrykker at tekster har fellestrekk.(Larsen et al. 2008)

Vi har brede sjangre som fortellingen og smale sjangre som for eksempel den
interaktive flervalgsoppgaven. Ut fra konvensjon vil det utvikles rammer for hvordan tekster
skal produseres og fortolkes. Disse konvensjonene endres likevel noe over tid, slik at sjangre
ikke er statiske. Den formelt oppsatte bestillingsfaksen pa papir erstattes med
bestillingsskjemaet pa internett. Innholdet og funksjonen er den samme, men form og
materialitet har endret seg. Sjangerbetegnelser kan si noe om hvordan teksten er laget
(avisreportasje) og hvilke forventninger (kaseri) leser/lytter kan ha til en tekst eller hvordan en
tekst skal brukes (reklametekst). Effekten av en tekst, at den far oss til & le, kan gjare at den

sjangerbestemmes som en komedie.

En sjanger er basert pa konvensjon og hensiktsmessige produksjonsmganstre. Nye
sjangre utvikler seg ved a kombinere tidligere sjangre. Vi kan si et e-postsjangeren tar opp i
seg brevsjangeren med henhold pa funksjon og innhold, men formmessig er det liten likhet
mellom en e-post og et brev. Uttrykksmessig er det klare forskjeller ettersom en e-post alltid
er digital og knyttet mot internett som medium. En tekstprodusent kan oppna ulike effekter
ved a leke eller bryte med sjangerforventningene. En kryssordoppgave som ikke er korrekt
laget og dermed ikke gar opp” vil bryte med de forventninger mottakeren har pa en klgnete
mate. Mens en forfatter som skriver en kriminalroman, og pa ferste side avslgrer den
skyldige, trolig har bestemt seg for a gi leseren et annet perspektiv enn oppklarings- og
spenningsperspektivet.

Norman Fairclough hevder at sjanger er knyttet til en bestemt sosial praksis. En
sjanger er dermed ikke bare tekster, men ogsa handlingsmgnstre. Han hevder at enkelttekster
og enkelthandlinger trekker veksler pa en sosialt tilgjengelig sjangerressurs, men at en tekst
eller en handling i seg selv ikke utgjar en sjanger. (Fairclough 2003:69). Man kan tenke seg at

pa samme mate som en komiker fremfarer tekster som har likheter med andre tekster innen
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stand-up-sjangeren, har tekstene som finnes i mitt materiale med leeringsressurser pa nett, tatt

opp 1 seg trekk fra andre oppleringstekster fra leerebok og klasserom.

En mate & inndele i sjangre pa er ifglge Fairclough a foreta en inndeling ut fra den
sosiale praksisen sjangeren kan innga i. Med dette som utgangspunkt inndeles det i sjangre pa
ulike abstraksjonsnivaer. Pre-sjangre kaller han oversjangre som utnytter allmenne strukturer
som fortelling og argumentasjon. Disse inngar i mange ulike sosiale praksiser. Abstrakte
sjangre er tekster som ifglge Fairclough ikke er bundet til en seerskilt sosial praksis,
rapportsjangeren og intervjusjangeren er eksempler pa slike sjangre. Intervjuet er like vanlig a
finne i en avis som i forbindelse med jobbsgking. En e-post derimot er en teksttype som
forutsetter bruk av informasjonsteknologi, den er knyttet til en bestemt sosial praksis, og slike
tekster kaller Fairclough for situated genres™. I nettressursene til Tema, Grip teksten , Spenn
og Panorama vil det ut fra en slik sjangerinndeling vere sannsynlig at teksttyper i kategorien

“situated genres” dominerer og derfor vil dette veere det mest interessante analysenivaet.

| falge Tzvetan Todorov utvikler tekster som har samme formal en del fellestrekk.
Likevel vet vi at tekster som skal benyttes i undervisning er sveert forskjellige. Har
undervisningstekster noen fellestrekk? Diskursive egenskaper kaller Todorov de fellestrekk
som kan veere tilstede i tekster i en bestemt sjanger(Larsen et al. 2008:34). | analysedelen av
oppgaven vil jeg ta for meg et antall undervisningstekster pa nett og preve a avdekke de trekk
som tekstene har til felles med andre undervisningstekster. Det er viktig kunnskap nar vi vet
at nye tekster blir produsert etter de normer som har utviklet seg over tid. P4 samme mate vil
slike normer som utvikles over tid veere bestemmende for hvordan teksten mottas. Ut fra den
utvikling som har vart de seinere ar er det sannsynlig at brukeren av leringsressurser pa nett
forventer variert modalitetsbruk. Begreper som modalitet og modalitetsbruk blir presentert

lengre ut i dette kapittelet.

Flere faktorer ved en tekst kan undersgkes for & avgjare tekstens diskursive
egenskaper. Vi kan ta tak i innholdet i tekstene og avdekke hva tekstene handler om. Dette
kaller Todorov sjangrenes semantiske aspekt. Hvilken materialitet en tekst har avdekkes nar
vi undersgker tekstens uttrykkside. Er det eksempelvis tekster med digital representasjon eller
tekster pa papir? Videre kan uttrykksiden avdekke forhold omkring tekstenes form og stil.
Tekster kan besta av skriftlig verbaltekst, men tekster kan ogsa veere sammensatte av flere
modaliteter, for eksempel levende bilder og lyd. Fellestrekk kan ogsa synliggjeres ved a
undersgke de sider ved tekstene som vedrgrer oppbygging og komposisjon, Todorov kaller
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dette tekstenes syntaktiske aspekt. Som vi ser er det interne forhold ved tekster som vi har
fokusert pa for a fa fram teksters diskursive egenskaper. Men tekstenes interne forhold gir
ikke tilstrekkelig informasjon om sjangerens diskursive egenskaper. Tekstenes funksjon, hva
tekstene skal brukes til vil ogsa sette spor i tekstene, dette aspektet kaller Todorov for det

pragmatiske aspektet.

Digitale skjermtekster som samtidig er undervisningstekster utgjar mitt
studiemateriale. Hvilke trekk og egenskaper disse nettekstene har og hvordan de kan knyttes
til sjanger gjennom sine diskursive egenskaper vil jeg komme tilbake til i analysedelen av

oppgaven.

Format

En faktor som kan skille sjangre fra hverandre er hvordan de tar i bruk kommunikasjons-
teknologi, og en av faktorene som kan endre sjangre er utviklingen innenfor
informasjonsteknologien (Fairclough 2003:77). | undervisningsdiskursen pa nett, vil det veere
naturlig & anta at teknologien har pavirket sjangerbruken. ”Show, dont tell” er et uttrykk som
fanger en utvikling i tiden og det er grunn til & anta at de undervisningssjangrene som er i
bruk er blitt pavirket av modalitetsbruken som informasjonsteknologien har gjort lett

tilgjengelig.

Nar ulike modaliteter og sjangre samordnes i en diskurs gjennom en design som over

tid blir konvensjonalisert, kan vi snakke om et bestemt format.(Engebretsen 2007:18)

Innenfor nettmediet finnes det slike faste formater, og Engebretsen trekker fram at
nyhetsdiskursen pa nett utnytter et format der nyhetsartikler, lenkelister og debattinnlegg
inngar. Undervisningsdiskursen har ogsa utviklet faste formater knyttet til oppgavetyper som
utfyllingstekster og flervalgsoppgaver. Ofte er modalitetsbruk og design konvensjonalisert.

Blant annet har det utviklet seg bruk av konvensjonaliserte tegn og symboler, det er forskjell

[V Gen svaric geaten - (@ving) - Windows Internet Exprarer N P8 an reavte pesaen. - {ming) - Windaws ntermet Explorer ORI
@I\ . [e—————r————— ﬂ. sfinin| €, it fmewesAckus e htrriAssassmantTenarketpl
Rl Rediger Vm Fovoriter Verdey Hiep Fil  Rediger Vis Favortter  Verktey Hijslp
A G | Den ivarts paitan - (Eing) 4l Dan wsarts paban - [Being)
I
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4. Hvordan smittet pesten? 1. Nar var Svartedauden (i Europa)?

Lopper war smithebasrars
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pa bruk av avkryssing med symbolet M som angir at flere alternativer kan veere riktig og bruk

av © som angir at bare et alternativ er riktig. Se eksempel i Figur 7.

Man kan gjare tekster hensiktsmessige ved a strukturere innhold pa en bestemt mate.
Nar en tekst ordnes i en brosjyre er det et eksempel pa et format. Ulike sjangre kan
kombineres i et slikt presentasjonsformat?, og det oppstar hensiktsmessige tekstsamlinger. |
nettressursen vil jeg i tillegg til & undersgke sjangerbruken ogsa prgve a avdekke formater, og

kanskije finner jeg eksempler pa tekster som representerer nyskapende formater.

Remediering

Nar en skriftlig lzerebok blir lest inn og utgitt som lydbok, har det skjedd en remediering av
innholdet. Remediering betegner at tekster rekonstrueres i et annet medium enn det
opprinnelige(Bolter & Grusin 1999). Nar et papirleksikon legger innholdet pa nett er malet en
ny distribusjon og samtidig utvidet funksjonalitet gjennom hyperkoplinger. Man anerkjenner

det gamle mediet og utnytter det nye mediet.

Again, we call the representation of one medium in another remediation, and we will argue
that remediation is a defining characteristic of the new digital media.(Bolter & Grusin
1999:45)

Bolton og Grusin hevder at ny medieteknologi inneholder sjangre som har sterk
forankring i eldre medier. Nettavisen hadde papiravisen som sjangerforelegg og
undervisningssjangre pa nett har sine forelegg fra ulike undervisningsressurser pa papir og i
klasserom. Men sjangrene modnes innenfor sine nye teknologiske rammer og tilpasses.
(Engebretsen 2007:14)

TV remedierer Internett ved a la levende bilder avspilles i et weblignende grensesnitt.
TV-programmer pa sein kveldstid rettet mot ungdom, som for eksempel chatteprogrammet
Mezz-tv, utnytter dette og oppnar med det a skape et moderne transmedialt uttrykk som er

tilpasset malgruppa.

2 Presentasjonsformat her er ikke brukt i betydningen eletronisk lagringsformat av typen XML, PDF og HTML
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Modalitet

Nettmediet apner for & utnytte andre semiotiske ressurser eller modaliteter enn det leereboka
gjer. Problemstillingen fokuseres blant annet pa hvordan modaliteter utnyttes i nettekstene
og hvordan de tilferer teksten mening. Semiotiske ressurser er handlinger og artefakter vi

benytter for 8 kommunisere. Semiotiske ressurser er ikke avgrenset til skrift- og talesprak,

nesten alt vi foretar oss eller lager kan tenkes a veere et sosialt eller kulturelt uttrykk. Til
o L . . . . . . Figur 8
hayre eksempler pa hvilken meningsskapning som kan skje ved fingertegn i vestlig kultur. G'S;i

Slike tegn kan bety andre ting i andre kulturelle kontekster.

Nar en skal analysere tekster som benytter mange uttrykksmater (modes), benyttes
begrepet modalitet om de semiotiske ressursene som er benyttet.(Levland 2007). En
modalitet er et meningsproduserende system. Ulike modaliteter kan deles inn etter

tegnuttrykkets materialitet, for eksempel kan streker pa papir og skrift lages ved hjelp av
blyant. Over tid har det utviklet seg kulturelle konvensjoner knyttet til bruk av Figur 9 V-for

Victory
modaliteter. Kommunikasjon med verbalsprak og farger er eksempler pa kulturbetinget

kommunikasjon.(Levland 2007).

Nar vi analyserer en tekst undersgker vi hvilke modaliteter som er benyttet. Til hver
modalitet er det knyttet affordans, det vil si at en modalitet har muligheter og begrensninger
som den byr fram for a gjgre en jobb nar mening skal lages. Modaliteter har ulikt potensiale
for & kommunisere mening som fglge av materialitet og som falge av den utviking
modaliteten har hatt innenfor den kulturen den er en del av. Vi vet blant annet at verbalspraket
er godt egnet til & beskrive temporale hendelsesforlgp (ferst, deretter og tilslutt), avklare
arsaksforhold, kommunisere informasjon i abstrakt form og sette navn /merkelapper pa ting.
Mens bilder er godt egnet til & vise hvordan objekter forholder seg til rommet og til & formidle

en stemning eller en situasjon rundt en hendelse.

Nar to eller flere modaliteter benyttes samtidig vil kanskje en av modalitetene tilby
mer informasjon enn de andre modalitetene. Funksjonell tyngde er et begrep som betegner
den forholdsmessige delen som hver modalitet i en tekst formidler (Lgvland 2007). | dagens
leerebgker er det fremdeles skrift som baerer den funksjonelle tyngden. Men i nettressursene
som falger leereboka er det naturlig & tenke seg at andre modaliteter beerer mer av

informasjonsmengden.
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Multimodalitet

Modalitet og multimodalitet er fagtermer fra sosialsemiotikken. En modalitet kan vaere
verbalsprak, bildesprak, kroppssprak realisert som bevegelse, mimikk eller gester, eller lyd
realisert som eksempelvis musikk eller tale. Multimodalitet oppstar nar flere modaliteter

samspiller.

I boken Multimodal teaching and learning- The rhetorics of the science classroom
hevder forfatterne at nye modaliteter kommer til og eksisterende modaliteter endres ettersom
samfunnet har behov for det. Et eksempel pa det er den kommunikasjonen som i enkelte

tekster kan forega gjennom bruk av skrifttyper og typografi.

For a long time typography saw its role as one of transmitting the words of authors as
clearly and legibly as possible, without adding anything of its own to the text. Today it
is changing into a semiotic mode in its own right, and beginning to add its own,
typographically realized meanings alongside and simultaneously with those realized
by the authors’s words.(Leeuwen 2005:26)

Det er noen oppgaver enkelte modaliteter har utviklet seg til a gjare bedre enn andre
modaliteter. Skrift blir ofte valgt til & presentere et emne fordi denne modaliteten kan uttrykke
seg presist og detaljert om tid og sted, men valg av modalitet kan ogsa skije ut fra konvensjon
og vane. Nar en modalitet far en spesiell funksjon pa grunn av sine egenskaper til & formidle
noe eller pa grunn av kulturell vane kalles det funksjonell spesialisering. Eksempelvis kan
musikk bli valgt som modalitet nar en spesiell fglelsesmessig stemning skal uttrykkes fordi en
av affordansene til musikk er at den kan fa tak i vare falelser. I skolen kan man si at skriften
har en funksjonell spesialisering ut fra sedvane, det er og har vaert den foretrukne modalitet i

det leeringsarbeid elever og leerere gjer.(Levland 2007)

Van Leeuwen mener at sammenheng mellom ulike modaliteter kan studeres fra flere
perspektiver. | sin bok Introducing Social Semiotics introduserer han fglgende fire begreper
som han mener fanger opp sider ved forholdet mellom modalitetene i en multimodal tekst,
informasjonskopling, rytme, komposisjon og dialog (Leeuwen 2005). Nar flere modaliteter
samspiller skjer det en informasjons-kopling. Van Leeuwen har med utgangspunkt i R. Bartes
teori laget et system som sier noe om hvordan tekstdeler i ulike modaliteter kan veere

sammenkoplet.

29



Han foretar i farste omgang en todeling av hvordan slike koplinger kan arte seg, Anne

Levland har i boka P4 mange matar —samansette tekstar i skolen (Lgvland 2007) benyttet

termene utdyping og utvidig om denne todelinga.

© O OO

Utdyping- Utviding- Utviding-
tolking/ utfylling kontrastering /
omskriving

spesifisering

Figur 10 Visuell visning av utdyping og utviding bearbeidet fra Anne Lgvland

http://prosjekt.hihm.no/noles/Samling%200ktober%6202007/Samansette%620tekstar%20L % C3%B8vland.pdf

Utvidinga utvider meningspotensialet i det samla uttrykket, mens utdypningen

avgrenser meningspotensialet i det samla uttrykket(Levland 2007:38).
Nar en tekst eksempelvis bestar av bilde og skrift vil den ene
modaliteten kunne utvide betydningen av den informasjonen som er
gitt i den andre modaliteten. Skriften kan for eksempel fokusere pa
praktisk informasjon om et emne, mens bildet utfyller med a formidle
en positiv stemning i tilknytning emnet. Kontrastering finner sted
mellom modaliteter som motsier hverandre. Nar kroppsspraket
signaliserer sorg og verbalteksten er munter. Av og til kan et kart og en

verbal veibeskrivelse si det samme, da kalles det en omskriving.

Utdyping, kan skje gjennom spesifisering og tolking. Vi kan
tenke at skrift kan tolke en farge ved a gi den en fargekode. Men skrift
kan ogsa spesifisere et bilde. Dersom bildet er et fotografi av barn, kan

skriften fortelle hvilke sammenheng barna er i og hvem de er. Pa den

Informasjonskopling
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©
]
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Figur 11 Informasjonskopling

méten spesifiseres det hvordan bilde skal forsts, fordi bildet i seg sely Dearbeidet ut fra Pa mange matar ,

rommer mange fortolkningsmuligheter.

Anne Lgvland 2007

Rytmen i multimodale tekster er knyttet til tid. Rytme oppstar nar en tekst veksler

mellom motsetninger som fortid, natid eller ved at handlingen i en film fremstilles som

episoder i sekvens. | multimodale undervisningstekster vil rytme kunne signaliseres gjennom

at en tekst veksler mellom & utnytte ulike modaliteter, eller ved at teksten beveger seg mellom

valg pa en hovedtidslinje og dypdykk i underliggende elementer.
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Komposisjon er hos van Leeuwen knyttet til hvilke prinsipper som styrer den romlige
dimensjon. Gjennom visuell kommunikasjon kan ulike elementers viktighet og verdi avleses.
Gjennom prinsipper fra andre fagdisipliner, eksempelvis film, mener van Leeuwen a kunne si
noe om hvordan dimensjoner som hgyt-lavt, sentrum-periferi, nytt-gammel pavirker
kommunikasjon. En utdyping av emnet visuell komposisjon finner du under overskriften

Visuell design.

Van Leeuwens begrep dialog bygger pa samtaleteori og er knyttet til det samspillet
som i en multimodal tekst foregar mellom de ulike semiotiske elementene. (Lgvland 2007).
Noen ganger er det verbalspraklige fremtredende, andre ganger er det visuelle tegnsystemer
som har fokus. Serlig er begrepet knyttet at ulike modaliteter ofte veksler mellom a sta i
forgrunn eller bakgrunn. Theo van Leeuwens multimodal kohesjon eller multimodalt samspill
med utgangspunkt i de nevnte kohesjonsmekanismer kan fa fram det som skjer mellom

modalitetene og begrepene kan anvendes konkret i analyser av multimodale tekster

Om visuell design
Gunther Kress og Theo van Leeuwen setter opp

en del faktorer vi kan benytte nar vi skal analysere perifer

periferi

den visuelle informasjonen i ulike tekster. (Kress

& Van Leeuwen 2006) Teorien peker blant annet TERS

pa hvordan tekster visuelt signaliserer

informasjonsverdi (information value) og

GITT Sentrum NYTT

framtredenhet eller viktighet (salient), samt
hvordan sammenhengen mellom elementene i en U
tekst kommuniseres (framing). Dette er

virkemidler som kan benyttes nar man skal lage

en visuell komposisjon som skal kommunisere

periferi periferi

med brukere/seere. | analysedelen av oppgaven

vil jeg benytte Kress og van Leeuwens Figur 12 Oppsummering av meningspotensiale i visuell
komposisjon etter Kress og van Leeuwen 1996 hentet fra

begrepsapparat i den visuelle ana|ysen. Begrepene kommunikasjon og leering ved skjermen( 2002) av Seip
Tannessen

er relevante for mange typer visuell komposisjon og

det er et sentralt poeng at modalitene ikke analyseres hver for seg, men som et samlet uttrykk

i en multimodal komposisjon.
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Plasseringen av elementer, i et bilde, pa en skjerm eller pa en papirside, gir
brukeren/leseren en pekepinn pa informasjonsverdien til elementene. Den visuelle
komposisjonen har en topp og bunn, en venstre- og hgyredel, og et sentrum og en periferi.
Generelt kan man ifelge Kress og van Leeuwen si at elementer som tilfgrer ny informasjon
tildeles en plassering til hgyre i komposisjonen, mens informasjon i komposisjonens venstre
side anses som kjent fra fgr. Informasjonen pa hgyre side vil typisk besta av ny kunnskap
eller inneholde opplysninger det er strid om. Pa denne maten kan leseren/brukeren ut fra

grensesnittet avlese informasjonsverdien til elementer.

Ogsa plasseringen av et element pa den vertikale aksen kan signalisere
informasjonverdi. En gvre plassering kan signalisere elementet som ideal eller som et lgfte.
Det synes a vare slik at en plassering nederst kommuniserer praktisk informasjon om
elementet. Denne motsetningen kan benyttes til a skape kontrast mellom det virkelige og det

potensielle.

Brukeren av et oppleringsprogram eller en nettside har behov for a orientere seg om
hvilke elementer som hgrer sammen. Kress og van Leeuwen introduserere i boka Reading
Images begrepet framing for & beskrive sammenhengen mellom elementene i en visuell
komposisjon. Det betegner at man ved hjelp av sakalte innrammingsmekanismer (framing)
kan angi hvilke elementer som hgrer sammen og hvilke elementer som ikke har tilknytning til
hverandre. Ulike virkemidler benyttes til & skape sammenheng eller adskillelse mellom
visuelle elementer. Van Leeuven utdyper teorien om dette i Introducing social

semiotics.(Leeuwen 2005)

For & signalisere visuell sammenheng kan man sgrge for at ulike elementer har felles
farge, form og tekstur. Gjennom a bruke luft mellom elementer kan man signalisere at noe har
eller ikke har tilknytning til hverandre. Adskillelse kan eksempelvis skapes ved at meny og
innhold pa en nettside legges til ulike visuelle omrader og at elementer skilles fra hverandre

gjennom farge, form, starrelse, linjer og rammer.
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Multimedia
Det er viktig a skille mellom betegnelsen multimedia og multimodalitet. Multimedia er et ord
som kommer fra teknologiens verden, mens modalitetbegrepet er knyttet til sprakvitenskapen

og semiotikken.

Begrepet multimedialitet kan benyttes om samvirket mellom ulike typer mediale
realiseringsformer slik de mgates i konkrete medieytringer (Engebretsen 2007:16). Nar
medietyper som eksempelvis fotografi og lydopptak opptrer sammen kan vi bruke betegnelsen

multimedia.

Begrepet multimedia er i dag tett forbundet med bruk av datateknologi. Men gar vi
tilbake til PC-ens gjennombrudd i begynnelsen av 1980-ara var det lite multimedialt innhold.
Datamaskiner pa 1980-tallet hadde programmer og styringssystemer som var sakalt
tekstbaserte®, forst pd 1990-tallet fikk vi en utvikling mot programmer som utnyttet det

grafiske og visuelle.

Internett var i sin farste periode skriftorientert. Da Tim Berners-Lee la grunnlaget for
Internett omkring 1990, var det for & lette tilgangen til ulike skriftdokumenter som var lagret
pa ulike maskinplattformer i atomenergibyraet CERN. Hans bidrag var a lage en nettleser og
utvikle markeringsspraket HTML. Internett slik det er i dag utnytter medietyper som bilder,
lyd, video og animasjoner. Andre kjennetegn for Internett er hypertekststruktur og
interaktivitet. Internett har sammen med raske kommunikasjonslinjer og kraftige maskiner

gjort multimediautviklingen mulig.

® Andre ord for & betegne disse ikke-grafiske systemene er karakterbaserte- eller tegnbaserte systemer
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Ulike aspekter ved interaktivitet

”To declare a system interactive is to endorse it with a magic power” (Aarseth 1997:48).
Begrepet interaktivitet er ikke entydig, men det har en positiv valgr og knyttes gjerne til
digitale tekster. Interaktivitet er i fglge forskeren Espen Aarseth er begrep fra industrien som
er blitt overtatt av de som analyserer teknokulturen og begrepets uklare innhold far fram en
ide om at maskin og menneske er likeverdig i kommunikasjonsforholdet (Aarseth 1997).
Aarset er spesielt opptatt av digitale tekster og dataspill og har utviklet en typologi for a
kategorisere slike tekster. Typologien tar blant annet opp i seg de ulike posisjoner og

aktiviteter en bruker kan ha i forhold til en tekst.

Forholdet mellom bruker og tekst kan blant annet beskrives gjennom ulike
brukerfunksjoner/user functions (Aarseth 1997:64). Aarseth beskriver brukerens aktivitet ut
fra fire ulike brukeraspekter. Den fortolkende funksjonen, interpretative function”, tas i bruk
nar alt en leser gjer med teksten er a fortolke teksten og bestemme hva som er tekstens
mening. Den fortolkende funksjonen er alltid tilstede nar en leser skal forholde seg til en
tekst, brukeren utnytter sine tidligere erfaringer og kunnskaper i fortolkningsprosessen. I noen
tekster gis brukeren mulighet til & velge hvilke elementer som skal utforskes i teksten og i
hvilken rekkefglge de skal utforskes. Dette aspektet ved brukerens forhold til teksten til kaller
Aarseth “explorative function”.

Ytterlige to funksjoner, ”configurative function” og “textonic function”, kan ifglge
Aarseth beskrive brukerens aktivitet i forhold til en digitaltekst/spilltekst. Om brukeren kan
pavirke tekstens gang ved valg eller opprette tekstdeler (det Aarseth kaller scriptons) betegnes
dette som “configurative function”. ”Textons function” finner vi der brukeren kan pavirke de
mekanismer som styrer hvordan teksten faktisk framstar pa skjermen, eller nar brukeren kan
legge til informasjon ved, pa mer permanent basis, a endre kildekoden eller & endre innholdet

i variabler.

Min hypotese er at vi vil finne flere slike brukerposisjoner representert i de
pedagogiske tekstene i studiematerialet. Hvilken posisjon eleven kan ha til tekstene vil matte
pavises i analyser av enkelttekster. Men det store antallet av tekster gjer at man trolig kan si

noe generelt om forholdet mellom bruker og tekst i materialet.

Forskeren Hildegunn Otnes diskuterer interaktivitetsbegrepet. Hun slar fast at
mulighet for “aktivitet, valg, pavirkning/kontroll og tilbakemelding/dialog ” er de kriterier
som hyppigst forekommer i de ulike definisjoner (Otnes 2001) . Otnes selv trekker fram to
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forhold ved interaktivitet; bruk av dialog og hypertekstualitet. Graden av dialog og kvaliteten
pa dialogen mellom maskin og menneske vil ha betydning for om brukeren kan pavirke
teksten og pa kvaliteten i de meldinger brukeren far tilbake. Og de valg som brukeren har til &
gjere valg gjennom hyperlinker vil ha betydning for utviklingen av teksten. Potensialet for

valg som ligger i hypertekster er ifalge Otnes en del av interaktiviteten i en tekst.

A benytte et interaktivitetsbegrep som tar opp i seg bade dialog og hypertekstualitet
synes riktig nar studieobjektet er digitale oppleeringstekster. Men det kan selvfalgelig
diskuteres om hypertekstualitet naturlig hgrer inn i interaktivitetsbegrepet, mange vil hevde at
det er en forutsetning for interaktivitet. Elevene som benytter interaktive tekster opplever at
flervalgsoppgaver blir rettet automatisk, og de kan selv aktivt velge a ga inn i ulike ressurser

som den enkelte oppgavetekst tilbyr i form av hyperkoplinger.

Multimodale tekster og Kunnskapslgftet

Multimodale tekster er ikke nytt i skolen. Den tradisjonelle leereboka benytter skriftsprak og
bilder som illustrerer teksten. | klasserommet har leereren tradisjonelt hatt tilgang til plansjer,
kart og modeller. P& den maten kan et emne illustreres visuelt og pa den maten skape mening
for elevene. Lerere bruker modaliteter som tale, skrift og kroppssprak til a hjelpe seg i
undervisningen. Da Kunnskapslgftes nye leereplaner i norskfaget kom, fikk norskfaget et
utvidet tekstbegrep. Betegnelsen sammensatte tekster er benyttet i leereplanene, men det er
bare en annen betegnelse for multimodale tekster, altsa tekster som skaper mening gjennom &

kombinere flere tegnsystemer.

I de nye lzreplanene ble sammensatte tekster et nytt hovedmal og elevene skal leere
om samspillet mellom ulike semiotiske ressurser. Det oppstar dermed krav til ny kompetanse
hos lzererne som skal undervise i faget. Her peker Lgvland pa noe sentralt, det er en lang vei &
ga for de av oss som har vart utgangspunkt i verbalspraklige tekster. Veien er heldigvis ikke

like lang for vare elever.

Det er likevel langt lettare a sja at ein tekst er multimodal enn & peike ut kva
modalitetar teksten er sett samman av (Lgvland 2007:21).
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Kapittel 3 Metode- valg, presiseringer og avveininger

| dette kapitlet vil jeg gjare rede for de avgrensninger og valg som vil forme oppgaven. Jeg vil
gjere greie for hvordan tekstene til analysedelen er valgt ut og hvordan jeg vil ga fram for a
gjiennomfare analysen. Tema, Grip teksten, Spenn og Panorama er i utgangspunktet navn pa
de ulike lzreverkene. Et verksnavn er en samlebetegnelse for alle elementer som inngar i
verket. Men i min analyse som primaert er opptatt av nettressursene, vil jeg, nar ikke annet er

presisert, benytte verksnavn til & betegne nettressursen som inngar i verket.

Utvalg

Interesse for leering og hvilke tekster elever patreffer pa nett samt hvordan slike tekster
utnytter multimodalitet gjer at jeg velger a ta for meg digitale nettressurser rettet mot elever.
Det jeg blant annet vil velge bort, er & studere de digitale ressursene som leereverket har
tilrettelagt for leerere, og alt som inngar i papirutgaven av lereboka. Det er dermed mange
deler av det enkelte leereverk som ikke vil innga i min studie og som ma tjene som kontekster

til elevressursene pa nett.

Det er det store omfanget av digitale elevressurser i de aktuelle lzereverk i mitt korpus
som gjorde det naturlig & foreta en avgrensning. Selv om jeg systematisk vil studere alle

tekster, vil bare et fatall bli analysert i dybden.

Analyse av helheten i materialet

Jeg vil foreta et strategisk utvalg av tekster. Utgangspunktet for & velge en enkelttekst til
analyse vil vaere at teksten ved sin form representerer en nyorienterende eller tradisjonell
sjanger. Nar det gjelder form vil jeg spesielt vere ute etter a vise fram praksiseksempler som
utnytter nettmediets potensiale. Men jeg vil ogsa legge vekt pa a fa med praksiseksempler
som er typiske for nettressurser i dag. Slik haper jeg & fa fram en starre bevissthet om hvordan
slike elevtekster kan utformes i fremtiden. P& bakgrunn av den utvalgspraksis jeg har gjort
rede for vil dermed et og samme laereverk kunne veaere representert med flere tekster i

analysedelen.

Jeg vil lage en oversikt over de teksttyper/ sjangre som er benyttet i materialet. Rent
praktisk vil jeg systematisk gjennomga alle tekstene i alle de fire aktuelle nettressursene.
Kartleggingen av ressursene vil fgre fram til en ordnet og systematisert oversikt over hva
slags tekster som inngar i materialet. Oversikten vil besta av en tabell som er vertikalt ordnet.

Nettressursen til det enkelte leereverk har sin kolonne der de ulike teksttypene som er pavist i
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nettressursen er beskrevet. Nar liknende teksttyper pavises i flere nettressurser vil

beskrivelsene av dem ligge parallelt i oversikten. Denne oversikten er presentert i vedlegg A.

Det enkelte leereverks nettsted vil jeg presentere og analysere pa et overordnet niva.
Her vil jeg prave a fa fram hva som sarpreger den enkelte nettressurs, blant annet
overordnede forhold knyttet til navigasjon, bruk av nynorsk/bokmal og hvilke sjangre og
formater som er benyttet i tekstene. Nettressurser kan oppdateres raskt, studiematerialet for
denne oppgaven er derfor ikke statisk, for at det skal gi mening a lese oppgaven ogsa i
etterkant av mulige oppdateringer vil de ulike teksttypene i den enkelte nettressurs bli
dokumentert i form av bilder/skjermdumper. (Jeg vil legge vekt pa & illustrere verbalteksten i
masteroppgaven med bilder. Disse bildene ligger systematisk ordnet per nettressurs i vedlegg
B, C,D. E.) I den overordnede analysen av de ulike nettressursene vil jeg ogsa beskrive
modalitetsbruken generelt, og legge fram hva jeg mener a se av innslag og pavirkning av

andre medier, det som kalles remediering i nettressursen.

Gjennom en kartlegging av tekster i materialet, vil jeg notere meg hvilke tekster som
kan vare interessante som analyseeksempler. Tekstene som blir valgt ut vil fa betegnelsen
praksiseksempler. | analysekapittelet vil jeg i innledningen til hvert praksiseksempel fremheve
det jeg anser som det seeregne aspektet ved teksten. Jeg haper a finne tekster som kan fa fram
ulike sider ved begrepene multimodalitet, sjanger og leering.

Jeg vil etterstrebe lik analysetilneerming i de enkelttekstene som skal analyseres. De
ulike praksiseksemplene vil jeg undersgke ut fra et sjangerperspektiv. Nar det gjelder
sjangeraspektet vil jeg benytte meg av Todorovs sjangerteori og hans fokus pa diskursive
egenskaper (Larsen et al. 2008). Jeg gnsker & se om Todorovs sjangerteori kan avdekke og
beskrive hvilke sjangere som finnes i materialet og pa den maten belyse problemstillingen.
Norman Faircloughs teori om en sosialt tilgjengelig sjangerressurs vil jeg benytte for &
undersgke hvordan tradisjonelt nedfelte undervisningspraksiser pavirker tekstene i

nettressursene (Fairclough 2003:69).

I den delen av analysen som vil undersgke teksters bruk av multimodalitet og
multimodal kohesjon vil jeg benytte flere tilnserminger. | analyser av hvordan tekster utnytter
modaliteter og hvordan modaliteter er koplet sammen vil jeg benytte Theo van Leeuwens og
Gunter Kress teorier og analysebegreper. Van Leeuwens begreper om rytme,
informasjonskopling, dialog, komposisjon vil kunne avdekke og gi et begrepsapparat for a

beskrive samspillet mellom de modalitetene som finnes i tekstene. Disse begrepene er hentet
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fra Introduction to social semiotics.(Leeuwen 2005). | analyser av den visuelle designen i den
enkelte ressurs vil jeg benytte Kress og van Leeuwens teori om visuell kommunikasjon slik

den beskrives i Reading Images (Kress & Van Leeuwen 2006).

Nar det gjelder tekstens leeringsaspekt og tekstens evne til motivere vil jeg undersgke
teksten med henhold pa Hallidays teori om teksters metafunksjoner. Selv om alle
metafunksjonene er tilstede samtidig i tekster, haper jeg, ved a fokusere pa den
mellompersonlige funksjonen, & kunne avdekke noe om forhold mellom undervisningstekst
og elev. Bolton og Grusins begreper om immediering og hypermediering vil kunne si noe om
hvilket fokus eleven har pa tekstene og graden av fokus pa immediering og hypermediering i

enkelttekster.

Leeringsperspektiver knyttet til den enkelte tekst vil jeg prave a fa fram ved a forankre
teksten til de norskfaglige leereplanene pa studiespesialiserende programfag. I tillegg vil jeg
vurdere leeringsperspektivene ut fra min egen erfaring som norsklerer. | drgftingsdelen haper
jeg & kunne si noe om hvordan nettressursene fordeler sin oppmerksomhet pa ulike
leereplanemal. | praksis vil dette bety en gjennomgang av alle tekster i nettressursene og at de
koples til et eller flere leereplanmal i norskfaget pa Vg2. Med dette haper jeg a fa fram om det
er enkelte leereplanmal som i starre grad enn andre belyses i slike nettressurser. Jeg vil ogsa
prgve a fa fram hva slags norskfag det er som presenteres i disse nettressursene. Er det
bestemte aspekter ved norskfaget som er fremtredende i nettressursene? Er det norsk som
kulturfag som har mest fokus i nettressursene? Eller er det dannelsesaspektet som er i fokus?
Fokuserer nettressurssene i stor grad pa faktakunnskap? Her er det lzereplanen i norskfaget og
formalet med faget som er bakgrunn for refleksjonen.

Nar jeg undersgker hvordan tekstene i nettressursene forholder seg til ulike
kompetansemal i leereplanen, far jeg fram noen prosenttall som gir et bilde av hvordan de
ulike leereverkene fordeler sin oppmerksomhet pa de ulike kompetansemala. De
prosentsatsene jeg presenterer ma forstas pa den maten at de uttrykker noen tendenser i
nettressursene slik de foreligger i skrivende stund.
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Kapittel 4 Om den enkelte nettressurs innhold og form

Panoramas nettressurs

Bildet under viser Panoramas oppstartsbilde. Brukeren kan velge mellom & jobbe med tekster
knyttet til kompetansemal for Vg1 under valget "Nynorsk”, eller velge ”Apne nettsted” og £
tilgang til hovedressursen.

/2 Panorama - forside - Windows Internet Explorer

K ols Bl 4 hitp://uww.gyldendal.no/cimsZhtml/default.ashi?template=vgsmarked&projectld=105&nick=panorama_marked&menuld=0013

Fil Rediger Vis Favoritter Verktoy Hjelp 7zl

% 4R 95|~ | @& Hilde Ragnfrid Olsen Mykl.. | & Panorama - forside 3 ~ B ~ o= = 2 Side v (£} Verktay ¥

44 VIDEREGAENDE | LARERSIDER 1> PAN O RAM A LETTVERSION »» [ LYDBOK (DAISY) »b

AR 2NN @] VAN hg 2N

FORSIDE | OM VERKET | OM FORFATTERNE | KONTAKT O5S | KURSE VURDERINGSEKSEMPLARE HYHETSBREV [

Figur 13 Oppstartsiden i Panoramas nettressurs

Vi har spesielt vaert opptatt av to ting i arbeidet med elevnettsidene til Panorama. For

det farste har det veert viktig for oss a utnytte mediet. Det betyr at vi har laget ressurser

som tar i bruk lyd, bilder og film. Panoramas nettsider er fglgelig ikke "bok pa nett",

men mer en tilleggsressurs som kanskje kan gi nye innfallsvinkler til faget og emnene

der. [ ...] (Panoramas_nettsted 2007) Leererrom

Leerestoffet presenteres i stor grad ved hjelp av multimodale ressurser som video, lyd,
bilde og animasjoner. Nar skriftmodaliteten utnyttes pa nettstedet er det malformen bokmal
som benyttes, mens tekstene med fagstoff fra Vgl er presentert pa nynorsk. | denne Vg1
ressursen er det en klar kopling til papirboka, fordi menyvalgene pa nett er identiske med de

kapittelinndelingene som benyttes i lzereboka for Vg1.

Innholdet som framkommer ved valget Apne Nettstedet farer fram til en ny hovedside.
Her finner man tekster knyttet til kompetansemal pa Vg1, Vg2 og Vg3, men det er ingen
systematikk i hvordan dette formidles til brukeren. Bare under hovedmenyvalget Oppgaver til
bgkene finnes det en systematisk inndeling der oppgaver er knyttet til lzereplan og leerebok for

et bestemt ar.
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Innholdet pa selve
nettstedet presenteres pa
en ordnet mate pa
hovedsiden. Med
utgangspunkt i Kress og

van Leuween

analysemodell for

visuelle komposisjoner
BASIS

skal vi se n@rmere pa SJANGRER
SPRAK OG LITTERATUR

hva hovedsiden SAMMENSATTE TEKSTER
TEKSTSAMLING

signaliserer. OPPGAVER TIL BOKENE

TEST DEG SELV

Skjermen er deltito Figur 14 Hovedmenyside Panoramas nettressurs

deler. Et igynefallende fotografi utgjer innholdet i gvre det av skjermen og en skriftbasert
meny utgjer nedre del av skjermen. Fotografiet knytter an til leereboka for Vg1, men ut over
det er det vanskelig & peke pa hvordan bilde av enkle hus i et landskap skal bidra til
meningsskaping. Fotografiets plassering og motiv peker mot det ideelle, i form av lys og
himmel, mens menyen nederst pa skjermen inneholder virkelige menyvalg til ulike deler av
fagstoffet i nettstedet. Det er skapt en kontrast mellom det ideelle og det virkelige. Skillet
mellom elementene oppe og nede kontrasteres ogsa av skifte i modalitetsbruken, fra bilde til
skrift.

Menyen er verbalspraklig og PANORAMA
R o BASIS
utnytter dermed skriftsprakets [ saNGRER |
affOI’danS til é gl kompri mert DRAMATISK DIKTNING: EPISK DIKTNING: LYRISK DIKTNING: SAKPR(:)SA;
» Sonen av Jon Fosse » Sjangertre » Eksempler p& » Mot Asne Seierstad
- . virkemidler i lyrikk
informasjon. Sammenheng mellom ¥ opongace o e et pm " Senaerte
» Mot skuespilleren sYicarkvalshotg » Kior debat!
1 Aksel Hennie » Ruben Eliassen » Sjangertre
de ulike menyvalgene skapes N ay > Olaug Nissen » Dikiopplesning
- - Ane Dahl Torp » Lars Mytting
gjennom lik bruk av farger og > Kietl ohnsen

skrifttyper. Dette betegner van

Leeuwen som framlng 1 Sin teorl SAMMENSATTE TEKSTER

TEKSTSAMLING

om sammenheng mellom elementer Figur 15 Undermeny Panorama
i visuell kommunikasjon. Den

samme teorien vektlegger at ny informasjon plasseres til hgyre i en komposisjon. Ved a legge
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menytekstene pa hgyre side i Panoramamenyen signaliseres det at her falger ny informasjon.
Visuelt bringer hele komposisjonen tankene hen mot arkivmapper som kan apnes, og det er jo
nettopp det dette menysystemet kan. Verbaltekstens affordanser for presis informasjon er
utnyttet ved at alle undermenyene helt og holdent har et verbalspraklig innhold, men gjennom

komposisjonen er verbaltekstene gitt en romlig organisering som utdyper meningen.

Sjangre og formater

En bestemt sjanger eller snarere et presentasjonsformat peker seg ut i Panoramas nettressurs.
Som vi har veert inne pa i teorikapittelet er et format et design som over tid dannes av en
samordnet sjanger- og modalitetsbruk. Nar et emne skal belyses fra flere vinkler i
Panoramaressursen benyttes et format som jeg har gitt betegnelsen emneportaltekst.
Eksempelvis vil en innfgring i emnet tegneserier ta utgangspunkt i et bilde med ulike
semiotiske ressurser. Dette bildet blir til en meny gjennom bruk av pekerfglsomme omrader.
Menyen gir tilgang til ulike ressurser om emnet. Slike emneportalressurser utnyttes gjentatte

steder i Panoramaressursen og representerer dermed et gjennomgaende format.

*
44 TILBAKE PANORAMA - norsk for studieforberedende utdanningsprogram GYLDENDAL

Tre &r gammel begynte

Dramaturgi Jjeg a tegne tegneserier

Slik ble jeg
tegneserietegner

Fra idé til Sl 4
Oppgaver ferdig stripe Tydelige typer

Karine Haalands (f. 1966) bejublede tegneserie Piray
finner du i Pondus, Ernie, Dagbladet og Bergens Tidende.
Her forteller hun om hvordan hun jobber og hva hun

har leert av teater, film og reklame.

SE FLERE STRIPER HER

Figur 16 Emneportaltekst Panorama

I emneportalteksten ser vi at hver lenke gir tilgang til avgrensede enheter med
informasjon og denne informasjonen gar igjen inn i en starre enhet. Elise Seip Tgnnessen
peker pa, i en artikkel om sosiale og estetiske perspektiver pa lesing hos barn, at tekster som
er digitale typisk deler opp informasjon i enheter og behandler ett poeng av gangen. Videre at

denne type tekster ma veere apne slik at de kan kombineres med andre slike tekstenheter (Seip
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Tennessen 2005) Denne type emneportaltekster gir innfagring i et bestemt emne og blir a likne

med laerebokas informasjonstekster som gir innfaring i fagemner av ulike slag.

Utpreget tilpasning av layout til emne og innhold er karakteristisk for dette formatet.
Her er modalitet og sjanger samordnet gjennom en design som er benyttet gjentatte ganger i
opplaringsressursen, dermed er det naturlig & benytte formatbetegnelsen. Videre samler dette
formatet enkeltdeler av informasjon innenfor samme diskurs, slik vi ogsa finner at
kapitteloversikter og kapitteloverskrifter gjar i leerebgker. Emneportalteksten med sine
deltekster utnytter ulike semiotiske ressurser som farge, layout, skrifttyper, bilde, lyd og film.
| et analyseeksempel i kapittel 5 vil dette formatets egenskaper bli belyst, se side 61,
Eksempel 1- Om et nyskapende format - Panoramas nettressurs.

Nar det gjelder oppgavetyper i Panorama kan de deles inn i to kategorier, arbeidsark
og interaktive oppgaver. Arbeidsark er tekstdokumenter i Word med verbalspraklige

sparsmal. Slike tekster apnes eller lastes ned pa - _

elevens maskin og elevens svar skrives direkte inn i Reklame > Ivar Vereide
tekstdokumentet.(Figur 17)

De interaktive oppgavene er av ulike typer.

Folgende korte betegnelser kan beskrive dem. Se

oversikt i vedlegget B bak.

Interaktive oppgavetyper

i nettstedet Panorama

Dra og slipp Figur 61 Sl
Tegn strek mellom | Figur 63
Flervalg Figur 64
Pek ut riktig form | Figur 62
Utfylling Figur 65

. Figur 17 Arbeidsark Panorama
Figur 18 Oppgavetyper Panorama
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Bildebehandlingsprogram A Simuleringsprogram B

i T T ~ ot s - e et e 2 sy

Figur 19 A Bildebehandlingsprogram og B Simuleringsprogram

To interaktive oppgavetyper i nettressursen til Panorama skiller seg ut fordi de
benytter noen spesielle oppgaveverktay. | tilknytning til en oppgave om studieteknikk
benyttes et enkelt simuleringsprogram der brukeren simulerer at han/hun bruker gul
markeringstusj og penn (Figur 19 B). Med dette simuleringsverktayet kan brukeren markere
ut og streke under viktige ord og avsnitt i teksten han/hun leser pa skjermen. Oppgaven gar ut
pa at eleven skal lese noen relativt korte fagtekster pa skjerm og merke av det viktigste
innholdet i tekstene.
| en annen oppgave i bildekunnskap benyttes et enkelt bildeprogram (Figur 19 A). Eleven blir
farst bedt om a lage en bildemontasje, ved a velge ut bilder. Deretter kan eleven gjennom
bildeprogrammet utforske hvordan skalering, lyssetting og snitt/perspektiv kan pavirke et
motiv. Her kan vi si at det Aarseth kaller den utforskende (explorative) funksjon er tilstede
ved at eleven kan pavirke hvilke valg som skal utforskes, mens ogsa den konfigurative
funksjon benyttes nar eleven selv produserer bildemontasjen.(Aarseth 1997)

Nar en flervalgsoppgave rettes automatisk fordi brukeren trykker pa Rette-knappen, er
dette en enkel form for dialog mellom
bruker og program. Hildegunn Otnes

ANNN @] S VAN hg VAN

papeker at slike dialoger har preg av REPETISIONSOPPGAVER

behavioristisk stimulus-respons

2 BASIS

Muntlig kemmunikasjon mo Hb
Lesing o Hb
Skriving Mo Wb

reaksjon (Otnes 2001). Den simulerte
dialogen mellom menneske og maskin T ——
i sakalte interaktive oppgaver vil ofte
veere preget av gving og drill. Et

eksempel pa en annen type dialogisk

Figur 20 Panoramaoppgaver av ulik vanskelighetsgrad
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interaktivitet er den vi finner benyttet nar brukeren pavirker lydvolumet ved avspilling av en

video.

| Panorama har man benyttet hyperkoplinger for a gi eleven tilgang til oppgaver av
ulik vanskelighetsgard. Panoramas nettressurs deler inn enkelte oppgaver etter
vanskelighetsgrad og brukeren velger selv differensieringsressurs ved a klikke pa aktuell

hyperkopling (Figur 20).

Modaliteter og affordanser
Panorama har store innslag av video- og lydressurser som utnytter modaliteter som auditivt

verbalsprak (tale) og kroppssprak. Ulike norskfaglige emner blir presentert ved at fagpersoner
som forfattere og kulturarbeidere gir en innfgring i emnet. | videoopptakene er filmingen gjort
slik at eleven far fglelsen av a vere til stede i det rommet der det snakkes. Det at fagpersonen
flytter blikket mellom andre personer og ting i rommet og kamera gjer at det skapes et
avslappet forhold mellom sender og mottaker. Her er det ingen forteller som stirrer rett inn i
kamera. Stemning og miljg skapes ved at levende bilder viser disse fagpersonene i

tilsynelatende autentiske omgivelser.

Det visuelle i videoene er ngye tilpasset fagomradet eller bakgrunnen til den
fagpersonen som legger frem emnet. En skuespiller snakker om teater fra en scene, mens en

forfatter med bakgrunn i Se

og Har, fremstilles i en Se og
Har-lignende layout (Figur
21).

Talespraket framstar som

muntlig og naturlig. Den

HISTORIEN BAK DRAMAET

ta'e’ utnytter affordanser som Forfatteren Vidar Kvalshaug har en fortid som

reporter for Se og Her. Her forteller han om likheter
og forskjeller pa ukeblad og skjennlitteratur.

verbalspraklig modaliteten,

kausalitet og temporalitet.

Drama pa liv og ded! Det var helt uaktuelt, sa far min. s |

R R o — Nar du er fra et lite sted pa Det andre var 4 bli god i fotball. k Navn: Vidar Kvalshaug

Kausal |tet hensp' I Ier pa at kysten er det veldig viktig Det var ogsa helt uaktuelt, sa treneren. | d Fedt: 1970 \ 1
a komme seg bort. Det var Det tredje, som var veldig aktuelt, ~ Yrke: Forfatter og journalist

tre mater a komme seg bort pa. var a ga pa biblioteket. Det var en ™ Bakgrunn: Lokalpresse.
Se og Her, Dagbladet,

Verbal Spré.ket kan form | d I e Det ene var a reise pa fiske. veldig fin mate a dromme seg bort pa. ; . S Moo Ve

Fire bokutgivelser.

érsak-virkning Figur 21 Panorama- Se og hgr layout
sammenhenger, men
temporaliteten formidler rekkefalgen noe skjer i. Dette er fortrinn som denne modaliteten har

og som gjar den til et ofte foretrukket valg nar leerestoff skal formidles. Klippene er i
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gjennomsnitt pa ca. 1-2 minutt som er en meget overkommelig oppmerksomhetshorisont for
mottaker. Videoene har fordi de er informasjonstekster naturlig nok mest fokus pa den
ideasjonelle metafunksjonen. Den mellompersonlige metafunksjonen kommer til syne i den
maten kommunikasjonen med elevene er ordnet, gjennom faktorer som kroppssprak og
henvendelsesmate. Den tekstuelle metafunksjonen bestar her av de mekanismene som gjar
videoene til en sammenhengende tekst nemlig layouten, overskriften og tekstene som

videoene er knyttet til.

Animasjoner er ogsa benyttet i Panorama. Animasjoner brukes blant annet i
forbindelse med presentasjon av lyriske tekster. Lyrikktekster som leses opp og knyttes til en
animasjon er direkte eller indirekte en fortolkning av teksten. De animerte lyrikktekstene der
bilder, tale og skrift inngar skiller seg fra de skriftlige lyrikktekster som vi tradisjonelt finner
pa trykk i leereboka. Her pavirker tekstenes funksjon som opplearingstekst maten den teksten
legges frem pa. | lzerebgker pa videregaende niva ser vi sjelden at lyriske tekster illustreres,
men i leerebgker pd mellomtrinnet som utnytter lyrikk i leseopplaeringen er dette svart vanlig.
I kapittel 5 skal jeg ta foreta en analyse av en nettekst som viser modalitetsbruk i lyriske

tekster.

@
44 TILBAKE PANORAMA - norsk for studieforberedende utdanningsprogram GYLDENDAL

N& sépes jordens ansikt

inn med barbersépe

Figur 22 Eksempel som viser et stillbilde fra animasjon av Gunvor Hofmos dikt Vinter

Flere animasjoner er svert konkrete illustrasjoner av innholdet i diktet. Et eksempel pa
et slikt animert dikt er Gunvor Hofmos Vinter. Her er animasjonen en bildelegging av den
konkrete handlingen i diktet. | pedagogisk bruk, nar malgruppa er uerfarne diktlesere, kan den
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visuelle modaliteten fa fram sentrale sider i teksten for leseren, samtidig er det gjerne andre

betydningsplan i et dikt som en animasjon ikke i samme grad apner for.

Tekster lest av profesjonelle opplesere utnytter modaliteten tale, og bruk av stemmen
betoner viktige sider ved teksten og skaper stemning. Samlet gjar dette slike tekster mer

levende for elevgruppen.

Panoramas laerebok i papirutgave er rikt illustrer med bilder. Men nar det gjelder bruk
av modaliteter, kan vi likevel si at det i overgang fra leerebok til nettressurs har skjedd en
tydelig forskyving fra skriftsprak til andre modaliteter som bilde, lyd, film, farger, layout og
fonter. Det betyr likevel ikke at skriftmodaliteten er blitt borte pa nett.

Remediering
Nettstedet til Panorama er ikke bygget opp etter samme inndeling som laereboka pa Vg2 og

forholdet mellom bok og nettsted er heller ikke layoutmessig sveert tett. Nar brukeren klikker i
hovedmenyen p4 valget ”Apne nettstedet” framstar ressursen som et arkiv med mapper og
innholdet i mappene er tekster. Skjermen viser tekstene ordnet i mapper og selv om det er

skriftmodaliteten som benyttes er logikken likevel visuell

(ZNN[STIVN VN
BASIS
SJANGRER
SPRAK OG LITTERATUR

SAMMENSATTE TEKSTER

» IVAR VEREIDE » EKSEMPLER PA REKLAME » FORSLAG TIL BILDEANALYSE
om & lage reklome

» KARINE HAALAND » FILMMUSIKK » ARBEIDSARK

tegneserier
» KONTENTUM

» HEIDI LINDE
ve filmman
om & skrive filmmanus » MONTASJE

» ANE DAHL TORP
om skuespilleryrket » KOMPONER DITT EGET BILDE

TEKSTSAMLING
NI OPPGAVER TIL BOKENE
TEST DEG SELV TEST DEG SELV

Figur 23 Arkiv- remediering Panorama

The screen is the currently dominant site of apperance of text, but screen is the site
which is organised by the logic of image. (Kress 2003:48)

Slik oppbyggingen av menyer og innhold er gjort pa nettstedet fremstar det som en
selvstendig ressurs med sin egen logikk. Den utstrakte bruken av video gjer at den
remedieringen som foregar snarere peker hen mot tv-mediet og tidligere tiders skolefjernsyn,

enn mot den skrift- og bildeorienterte laereboka.
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Panorama framstar med dette som en velutviklet nettressurs nar det gjelder evne til &
utnytte affordansen til de ulike modalitetene. Navigasjonslgsningen med arkivmapper etc er
ogsa tilpasset mediet og vi kjenner mappetanken fra blant annet Windows. Men veien inn i
Panoramaressursen gjennom en startside og deretter en hovedside med mappeorganisering

fremstar som lite bearbeidet.

47



Grip tekstens nettressurs

P4 elevnettstedet er de digitale mulighetene utnyttet til fordypning og differensiering, og til &
mate leerestoffet med flere sanser i form av lyd og bilde” (Dahl 2007:2). Dette skriver forlaget
i forordet til lereboka. Nettstedet bestar av lerestoff knyttet til leereplanen pa Vg2-nivaet,

samt fellesressurser som inngar i

72 Grip teksten V2. SF - Windows Intemet Explorer

deld=3014151 Blanguageld=1

det tredrige utdanningslgpet i

Grip teksten V2. SF

norskfaget.

Startsid Begreper

For hvert emne i hovedmenye '

TEMABANKEN

kan brukerne starte en lydfil og fa -

lest opp et sammendrag av det
o . N
faglige innholdet i emnet. ——— AT
. i o pd rekke og B ; _'N“ ——p
Lydsammendraget finnes i bade gz s
nynorsk og bokmalutgave og en e

skriftlig versjon av tekst- Figur 24 Grip tekstens oppstartsbilde

sammendraget vises pa skjermen

samtidig med opplesningen. Nettstedet er med unntak av dette i hovedsak pa bokmal nar det
gjelder oppgavetekster og menyer. Lareboka er pa sin side fellesspraklig med enkelte kapitler

pa bokmal, andre pa nynorsk.

Her i Grip tekstens oppstartsbilde (Figur 24) angir plasseringen av menyelementene
hvilken informasjonsverdi de ulike elementer har. Vi tar her utgangspunkt i Kress og van
Leeuwens modell for visuell komposisjon som er gjennomgatt under overskriften Om visuell
analyse (Figur 12). Nar brukeren ut fra konvensjon leser bilde fra venstre mot hgyre, vil
menyvalgene pa venstre side veere gitte og faste. Her finnes inngangen til det mest sentrale
Vg2-lzrestoffet. Menyvalgene for fellesressurser til det 3-arige utdanningslgpet er plassert
over i det ideelle omrade. Temabanken er plassert til hgyre, der man ut fra figuren kunne tro
at det ville komme ny informasjon. | stedet er det dimensjonen sentrum-periferi som styrer
plasseringen av nytt stoff. Nar elevene velger i menyen, er det i sentrum av skjermen at nytt
innhold vises fram. | oppstartbildet er det “manedens tekst” som innehar den prominente

plassen i sentrum.

Menyvalgene for lerestoffet pa Vg2, falger i store trekk inndelingen i leereboka.
Gjennom valg og undermenyvalg kommer man til oppgaver som er fordelt i kategoriene

Basis, Laer mer og Skap tekst. Alle oppgavene er merket med vanskelighetsgrad angitt i form
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av merking med en, to eller tre punkter, der et punkt angir oppgave pa enkleste niva.
(Grip_teksten_nettsted 2007)

Grip teksten

STUDIEFORBEREDENDE - VG2

Startside

Tekstbanken |

Forfatterportretter

Leselaben

2 Fra renessanse til
romantikk

23 Renessansen:
Mennesket i sentrum

2b Barokken: Til Guds
®re

2c 1700-tallet: Lysets
3rhundre

Renessansen:

Grammatikk

Mennesket i sentrum S af«

@ Kortversion & Lareplanmal

Tidslinje Begreper

@J Basis

Ambassador for
renessansen? ©
Maleri som tidsbilde
Renessanse-quiz
000

Sjekk ut renessanse-
kunnskapen

Diur, Fiske, Fugle
och Traezer udi

é Leer mer

Conquest of
Paradise ©0°

Om Colombus' mete
med indianerne

To be or not to be
000

Toffe valg for og nd
Kopernikanske og
andre vendinger ©©©

& Skap tekst

Absalons gale
verden 9%
Historieskriving i ny
innpakning

1 Sofies verden ©0°
Renessansen i
skjennlittereer form

A sldss mot
vindmoller ©00/000

| Norrig ©0¢ Renessansen fra 10 Neerblikk p& Don
Peder Clausson Friis i vinkler Quijote
modernisert og original

utgave L ) ‘

Sans for symmetri?
000

Renessansebegreper i
ruter

| Nettvett | Om nettstedet | Leereplan | Oversikter griptekstenVg2@aschehoug.no

Figur 25 Inndeling av tekster i kategorier som Basis, Lar mer og Skap tekst i Grip teksten

I samlingen med fellesressurser inngar forfatterportretter, grammatikkgvelser, og en
sakalt Lyttekafe der leerebokas tekstsamling finnes innlest. Leselabben og Tekstbanken
inneholder forskijellige tekster, mens menyvalget Sprakskolen gir tilgang til interaktive gvelser
i norrgn grammatikk, og under valget Tekst og kultur finner vi ressurser som viser hvordan
andre kulturuttrykk som musikk, bilde og arkitektur har utviklet seg parallelt med litteraturen.
Menyvalget Tidslinjer inneholder en animert oversikt over medie- og litteraturhistorien.
Denne skal vi for gvrig i kapittel 5 se n&ermere pa i en eksempelanalyse. Pa forsiden er det gitt
rom for et Bloggverktay og for lenker til ressurser fra avisen Dagbladet.

Samlingen av ressursene felles for hele det tredrige utdanningslgpet er omfattende.
Under menyvalgene nevnt over finner du tekster som har mange fellestrekk med tekster fra
den tradisjonelle lzereboka. Den informerende artikkelen, oppgavespgrsmal, gvelser i norsk-
og norrgn grammatikk, tekstsamling med litteraere tekster og sakprosatekster er velkjente
teksttyper/ sjangre fra laereboka. Mens enkelte sjangre pa nett som f.eks bloggteksten er

medieavhengige og har dermed ikke sitt forelegg i tradisjonelle leerebgker.
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Sjangre og formater
Nar et emne skal belyses i Grip tekstens nettsted gjares det ofte med en informerende tekst

som det er knyttet spgrsmal til. En informativ tekstoppgave vil i tillegg til en
oppgaveformulering typisk ogsa besta av ulike leeringsressurser som trengs for & sette seg inn
i emnet og besvare sparsmalene. | ressurser som er knyttet til slike informative tekstoppgaver
inngar gjerne bilder, hyperkoplinger til internettressurser, eller interne lenker til tekstutdrag
fra det som kalles Tekstbanken, samt enkelte videoinnslag. Til mange slike oppgaver er det
tilknyttet en egen teksteditor som eleven kan benytte nar han/hun skal besvare oppgaven.
Teksteditoren gjer at eleven kan lagre besvarelsen pa et lagringsomrade som den enkelte elev
har fatt tildelt gjennom sitt abonnement pa nettressursen. Informative tekster som det er

knyttet sparsmal til kan ogsa romme et lgsningsforslag, et lgsningshint eller en ordforklaring.

Den andre hovedtypen av tekster i Interaktive oppgavetyper i nettstedet Grip teksten
nettressursen til Grip teksten bestdr  [~pra og slipp”-oppgave varianter

av det vi kan kalle interaktive i riktig boks se Figur 70
oppgaver. Mange andre tekster har plasser begrep pa riktig plass se Figur 71
innslag av interaktivitet, men disse Dra riktig tekst til bilde se Figur 78
tekstene utnytter pa en serlig mate Plasser i riktig rekkefglge se Figur 79
interaktivitet. Teksten blir en Dra riktig svar pa plass se Figur 81

fortlgpende dialog mellom bruker og Dra riktig tekst pa riktig plass se Figur 82

system. Interaktive oppgaver er ”Velg riktig alternativ- oppgave varianter

gjerne knyttet til sparsmal som er

sant eller usant se Figur 73
avgrensede og lukket i sin form. Det ~direkksliste se Figur 74
finnes gjerne ett svar pa slike . . .
g P Ett alternativ (optionbox) se Figur 75
lukkede spgrsmal. Dette er tekster vi .
P Ett eller flere (checkbox) se Figur 76
i papirleereboka finner som kontroll- S . .
. ”Skriv inn riktig alternativ’-oppgave se Figur 77
sparsmal. i
Kryssordoppgaver se Figur 72
| tabellen (Figur 26) vises en | ”’Sett sammen”-oppgave se Figur 80
oversikt over hovedtyper av Utfyllingsoppgave se Figur 77
interaktive oppgaver. Figur 26 Oversikt over interaktive oppgavetyper i Grip teksten

Figurnummeret i tilknytning til den
enkelte oppgavevariant henviser til vedlegg C med eksempler. Det finnes mange interaktive

oppgavetyper i Grip teksten nettstedet. Denne oppgavetypen har pa en spesiell mate en
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knytning mot mediet det distribueres gjennom. Vi kan si at distribusjonen er en forutsetning

for sjangeren.

Vi finner flere interaktive oppgaver i Grip teksten under kategorien Basis enn under
oppgavekategorien Skap tekst. Trolig skyldes dette en bevisst pedagogisk praksis der mer
apne oppgavetyper legges inn under Skap tekst. Mens mer faktaorienterte og lukkede
oppgavetyper, og som krever lite skrivearbeid og kort tid & besvare fortrinnsvis blir lagt under
kategorien Basis. Interaktivitet og motivasjon drgftes mer inngdende i kapittel 6 om
appellstrukturer og leering.

Modaliteter og affordanser
Forsiden og menysystemets plassering i Grip teksten som er omtalt tidligere i kapittelet viser

at menyforsiden er relativt skriftorientert, med skrift i overskrfter , pa menyvalg og
menyknapper. Men logikken er likevel visuell om vi skal bruke Kress og van Leeuwens teori
for visuell komposisjon som tidligere er gjengitt pa side 30. Blant annet er hovedmenyen som

representerer det gitte og faste plassert i venstre del av skjermen.

Selv om tekstmodaliteten er mest framtredende pa forsiden, finner vi ogsé i en
prominent posisjon en animasjon. Nar startsiden er framme ses animasjonen, men den skiftes
ut med andre statiske bilder, etter hvert som brukeren velger emner og underemner i menyen.
Disse kontekstavhengige bildene kjenner vi igjen som bilder og utsnitt av bilder fra laereboka.
For eleven kan dermed bildebruken veare med pa a skape sammenheng mellom lerebok og
nettsted.

Pa hgyre side av oppstartsiden, finnes valg som Lyttekafe, Sprakskolen og Tekst og

kultur. | figuren til venstre er

L85 il ‘Claveliiiamiart S

Grip teksten

S -

disse valgene forstarret opp for a
vise hvordan den ikoniske
modaliteten er utnyttet, men ogsa
her er det benyttet skrift for &

forankre meningen. Denne

TEMABANKEN spesialiseringen er ngdvendig

& fordi disse ikonene ikke er sa
konvensjonaliserte at de gir
Lytto- r.ma )
s mening alene.

Figur 27 Grip teksten oktober 2008. Min fremheving av i ikonbruken
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Remediering
Med unntak av noen teksttyper som er knyttet til elektroniske medier, som chat og blogg er de

fleste teksttyper viderefgringer og transformeringer av mer tradisjonelle teksttyper, dette

kaller Grusin og Bolton remediering. (Bolter & Grusin 1999:45).

I nettstedet til Grip teksten finner vi bruk av interaktive kryssordoppgaver.
Kryssordoppgaver remedierer kryssordteksten slik vi finner den i ukebladet og aviser. Nar det
gjelder interaktive oppgaver av typen “Kryss av for riktig alternativ”’ gjenkjenner vi den fra
oppgavehefter/arbeidbgker i skolen. Den automatiske rettingen av de interaktive oppgavene
representerer likevel en avgjerende forskjell fordi mediets fortrinn med bruk av rask

tilbakemelding utnyttes, men samtidig gjer dette at remedieringen ikke er helt gjennomfart.

Elektroniske oppleringstekster med sin remediering og modalitetsbruk kan gjare at
enkelte tekster med forste gyekast kan virke enkle. Tekster av typen ”Dra og slipp-oppgaver”
kan minne om spill med bildekort som benyttes i barnespill. Det kan se ut som om elektronisk
modalitetsbruk i form av bilder, farger og layout oppmuntrer til at andre typer tekstforelegg
tas i bruk i pedagogiske sammenheng. En pedagogisk gevinst ved hensiktsmessig
remediering er at eleven gjenkjenner teksttypen og bruker sine tidligere erfaringer i
tekstarbeidet.

Samlet sett er Grip teksten en ressurs med mange multimodale innslag. Ressursen
inneholder ogsa et stort antall ulike oppgavemaler som er benyttet til a lage interaktive

fagoppgaver i forskjellige varianter.
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Temas nettressurs

Knytningen mellom Temas nettressurs og
leerebok er tett. Dette ser vi bade i bruk av
bilder, emneinndeling og malform. For
eksempel er bade lereboka og nettressursen
fellesspraklig. Malformen skifter derfor fra
kapittel til kapittel i leereboka og mellom

“kapitlene” 1 nettressursen.

Nettressursene til elevene bestar i falge

forlaget av interaktive oppgavetyper (se
eksempler pa side 120) og sakalte
nettjaktoppgaver som forutsetter at man

utnytter kilder pa Internett. I tillegg er
leererressurser tilgjengelig i Tema, men disse
leererressursene er passordbeskyttet.
Oppstartsbilde (Figur 28) i Temas nettressurs
bestar av mange miniatyrbilder som tolkes av

en verbaltekst. Her er bildemodaliteten
fremtredende, men i Temas nettressurs for

gvrig er det skriftmodaliteten som dominerer.
Dette illustreres godt i Figur 29 der
verbalspraklige informasjon opptar store deler av
skjermen, vi ser at bildemodaliteten er redusert
til en logo som gar igjen gverst og delvis nederst

pa hvert skjermbilde.

Den horisontale hovedmenyen bestar av tall som
tilsvarer kapittelinndelingen i leereboka. At
menyen er plassert gverst indikerer i falge Kress
0g van Leeuwens teori om visuell design
plassering at elementet har stor
informasjonsverdi og viktighet. Vertikalt pa
venstre siden er det undermenyer. Plasseringen

signaliserer at innholdet er gitt eller kjent. @vre

Du er her: Hovudsida > Tema vg2

L/ERARRESSURSAR
Logg inn
Arsplan vg2

Hielp til sok

OPPGAVER
Faktakoplingar
Fleinvalsoppgaver
Nettjakt

L/ERARRESSURSAR

Ekstraoppgaver

Korleis kapittelet er tenkt bruk|
Lysbiletpresentasjon av kap. 3

Figur 28 Temas oppstartside Vg2

Oppgave 1

Kva for omgrep vil du knyte saman?

sjangerfilm

reportasjefim

Hjelp til sok

dramaturgi

‘ reality-tv

spelefilm

NP N A T

Figur 29 Tekst fra Tema
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del av undermenyen angir valg eleven kan gjare innenfor hvert kapittel. | kraft av sin
plassering pa skjermen har elementet

Oppgaver en overordnet informasjonsverdi

for eleven i forhold til Laererressursen som Our a Hovdiden > Toma vgz > 1 -Horsken glbalsrt

verden > OPPGAVER > F > Noi

utgjer den nederste del av menyen.

OPPGAVER

Menysystemet krever mye klikking og JH s e gt e
nettstedet er synlig hierarkisk strukturert. e /
Hvordan kapittelet er tenkt
Figur 30 vises navigasjonsstien til brukeren. e |
Ekslraoppgzwe/
Ved retting av de interaktive oppgavene =

Hielp til sok

benyttes modaliteter som farge og sym

Rett svar angis med grenn farge0g et ikon

som viser et smilefjes© . For a angi at svaret  Figur 30 Interaktiv oppgave og symbolbruk
er galt benyttes rgd farge og et ikon som
viser surt fjes®. Larere som retter besvarelser pa papir med blyant utnytter tidvis tegnede

symboler. Modalitetsbruken her har kanskje en sammenheng med rettepraksis hos lereren.

Temas nettressurs inneholder mye metainformasjon og menyer i skjermbildene. Dette
gir oversikt og stabile rammefaktorer for brukerne. Pa den annen side blir mediets affordans
ved bruk av hyperkoplinger og vevstruktur i mindre grad utnyttet. Samtidig har malgruppa
med unge brukere forholdsvis hgy kompetanse pa bruk av mediet og navigasjon, dermed er

det trolig leereren som har mest nytte av den laerebokliknende organiseringen.

Sjangre og formater
Temas nettressurs utnytter noen interaktive oppgavetyper som i nettbasert undervisning ma

kunne kalles faste formater fordi de etter hvert har generell utbredelse i mange digitale
ressurser. Faktakoplingsoppgaver bestar i & kople to begreper, mens flervalgsoppgaver bestar
av spgrsmal til leerestoffet i leereboka med alternative svar der eleven skal velge det riktige
alternativet. Svaret pa oppgavene finnes i de tilhgrende kapitlene i leereboka. Det gis
automatisk retting og respons til brukeren etter hvert spagrsmal. Det er en type interaktivitet

som hos Aarseth betegnes som “explorative function”.
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Oppgave 1

Hyilke begreper of forklasinger vil du krytie samemen 7

l (L3R TR

I o e K
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I Mgk | Busmsne! i_
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] erabaliserimgens

i rbl: whirddel
\ 1

engelsk ] i {ﬂa:f RSl 09
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| Rl sppganen

Figur 31 Eksempler pa interaktive oppgaver i Tema

HNorsk i an globalisart verdan
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Omfanget av interaktive oppgaver er stort i nettressursen og slik jeg ser det er det

nesten en forutsetning for slike oppgaver som er sveert konkrete og detaljerte at det er en tett

knytning til det underliggende faktastoffet. Faktakoplingsoppgavene ma forankres i en

informasjonstekst der elevene kan finne svar pa spgrsmalene. | Tema ressursen henspiller

faktakoplingene pa laerestoff i bestemte kapitler i laereboka. Faktakoplingsoppgaver,

flervalgsoppgaver og en eller gjerne flere nettjaktoppgaver er tilknyttet alle inndelinger/

“kapitler” i Temas nettressurs.

Nettjakt (Figur 32) kalles menyvalget
der du finner de dpne oppgavetypene
pa nettstedet. | slike oppgaver blir
brukerne bedt om a lese, skrive,
diskutere og vurdere ulike temaer. |
hver oppgave angis det hva som skal
gjeres, hvilke nettressurser og
leereboktekster som kan benyttes og
anslag over mulig tidsbruk. Enkelte
oppgaver er tilpasset slik at de kan
lzses individuelt, andre kan lgses i
gruppe eller i klassen.

H.C. Andersen

Du er her: Hovudsida > Tema vg2 > 14 - Litteratur fra 1800 til 1870 > OPPGAVER > Nettjakt > Oppgave 3 -

OPPGAVER
Faktakoplingar
Fleirvalsoppgaver

Oppgave 3 - H.C. Andersen
Her kan du sja papirklipp som H.C. Andersen har laga:

Nettjakt
a Lag ein presentas;on av paplrkllppa tlI H.C. Andersen
L/RARRESSURSAR http://ww.museum.odense.dk/andersen/klip/billedstart.asp
Korleis kapittelet er tenkt brukt
Lysbiletpresentasjon kap. 14 b Lag ein presentas;on av telknmgane tilH.C. Andersen
Ekst.raoppgz'wer useum.odense.dk/andersen/tegning/billeds asp
¢ Samanlikn dei to versjonane du finn av «Den grimme zelling» nedanfor. Lag
sjelv ein vers;on av eventyret som kombinerer opplesing og bllete/telkmngar
Sok < ttp 2 kb.dk
htt
Hijelp til sek d Vel ut eit eventyr i lista som du finn ved & folgje lenkja nedanfor. Les det

grundig og v deg pa a framfore det for resten av klassen, utan 3 lese opp fra
teksten
http:/Avww2_kb_dk/elib/lit//dan/andersenfeventyr.dsl

e G4 til nettsida nedanfor. Finn ut s& mykje du kan om H.C. Andersen. Gi ein
presentaslon pa ca. fem minutt til resten av klassen
adl.dk/adl_pub/forfatter/e_forfatter pub

Figur 32 Nettjakteksempel Tema
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Modaliteter og affordanser
Nettstedet i tilknytning til Tema utnytter i hey grad skriftmodaliteten, i menyer og gvrige

tekster er skriftmodaliteten dominerende. 1 tillegg er interaktivitet, mediets egen affordans, i
seerlig grad utnyttet i ressursen. Faktakoplingsoppgaver, flervalgsoppgaver inngar som faste
elementer i hvert kapittel / inndeling i Temas nettressurs. Valget av slike interaktive oppgaver

er et strukturtrekk i ressursen og interaktive oppgaver er benyttet for a belyse alle emner.

I nettjaktoppgavene benyttes lenker til eksternt multimodalt innhold som apnes i et
eget vindu. Gjennom disse lenkene far eleven tilgang til multimodale ressurser. En
pedagogisk forutsetning for & integrere slike eksterne ressurser er at lenken farer helt fram til
den aktuelle ressursen, pa den maten unngar man at eleven ma leite etter ressursen i et ukjent

grensesnitt.

Eksterne ressurser, som utnytter modaliteter som musikk, skrift og bilde, eksempelvis
det virtuelle museet Web gallery of art ( http://www.wga.hu/index.html ) vil f.eks vaere en

sveert dekkende ressurs nar den inngar i en nettjaktoppgaven der eleven skal presentere

barokken i litteratur, bilder og musikk.

Remediering
Ogsa i dette nettstedet gjenkjenner vi at innholdet er pavirket

Oppgave 1

Du hadde 3 riktige svar.

kulturmote

3 | engelsk

av andre medier og praksiser fra andre domener. Maten larere

globaliseringens
sprak

har rettet tekster pa kommer til syne gjennom symbolbruk og ®

neeringslivog
hayere utdanning

engelsk, tysk og latin
globalisering

domenetap Sprakradet

fargebruk. Det benyttes ragd farge for a vise feil nar oppgaver

Norsk i hundre!

0g tester rettes og grent for 4 angi riktig svar. Vi har her en

ikonisk framstilling av en situasjon som elever kjenner igjen.

Denne bruken remedierer den tradisjonelle rgdblyanten til

leereren. Fargemodalitet er valgt til rettingen fordi den er
Figur 33 Bruk av ikoner i Tema
effektiv og representerer en remediering av en skolepraksis

som elevene kjenner.

Samlet sett er Tema en nettressurs som har sterk tilknytningen til lereboka, gjennom
sa velg menyinndeling og innhold. Modalitetsbruken er tradisjonell og nettstedet er organisert

med en tydelig hierarkisk struktur.
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Spenns nettressurs

Nettressursen til Spenn er oppdelt i to
hoveddeler, teori som inneholder
interaktive oppgaver, tekstoppgaver og
lenker til aktuelle nettressurser og
tekster som inneholder oppgaver til
tekster, tilleggstekster samt lydfiler.
Nettressursen er pa bokmal med unntak
av eksterne lenker og enkelttekster,

Teon
Middelaigeren

mens lereboka utgis pa nynorsk og
bokmal i parallellutgaver.

CAPPELEN

Figur 34 Nettressursen til Spenn

Teori
Middelalderen
1400 - 1600
1600-tallet
1700-tallet
1800 til 1870
Da nordmenn ble norske
Tekstforstaelse

Uviklingen av det norske
spraket de siste tidrene

Sammensatte tekster fra v,
film og Internett

Tekster

Sjangre og formater
De presentasjonsformatene som

benyttes kan deles inn i tekstoppgaver

med eksterne lenker ( Figur 35) og

Brgdrene Lumieres farste filmer

1

Verdenshistoriens farste filmer ble laget av bradrene Lumiere. Les om dem i Spenn 2 side 220 - 221 og
pa "Amaterfilm™lenken nedenfor. Se filmene (de er veldig korte).

1 Hva innholdt de farste filmopptakene til bredrene Lumiere?
2 Hvordan reagerte publikum pa levende bilder?

3 Hva skiller de ferste filmopptakene fra de ferste spillefiimene de laget?

Oppgave
NETTRESSURSER
"Toget ankommer stasjonen” og "Arbeiderne forlater fabrikken™
111111 dimag. forlate brikken-1895.htmi

Filmarkivets presentasjon av bradrene Lumieres farste filmer

“Gartneren” - historiens ferste spillefilm
hitp:/www.youtube.ComAatch?v=4njOVEO4Q6s

3 minutter 0g 3 sekunder inn | opptaket "Gartneren”
Amaterfilm - nettsted for film

hitp:/folk.ntnu. 3/Filmens_L

Les om filmhistoriens spede begynnelse

html

Oppgaver

> Fakiatrening 1

* Faktatrening 2

» Faktatrening 3

> Faklatrening 4

M Bradrene Lumieres forste
filmer

> Alage film

interaktive oppgaver (Figur 36).

Det er de interaktive oppgavetypene

som dominerer nettstedet. | Spenns

Tekster
Middelalderen

nettressurs er de interaktive

oppgavetekstene tett koplet til

fagtekster i leereboka. Mange slike

Pierre Abelard

Snorre Sturlason

tekster repeterer og kontrollerer at

1600-tallet
1700-tallet
1800 til 1870

eleven har fatt med seg fagstoffet fra

Samtidstekster

leereboka.

Soga om Tristram og Isond
1400 - 1600

Figur 35 Tekstoppgave med eksterne lenker Spenn

(K
Les "Decameronen” side 257. Klikk pa rett svar.
1 "Decameronen” har ei gruppe ungdomar reist ut fra byen
(O Roma
() Venezia
V(@ Firenze

Veldig bra!

CGAPPELEN DAMM

Figur 36 Interaktiv oppgavetekst Spenn
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En slik faktatreningsoppgave kan veere sammensatt av ulike interaktive oppgavetyper. |
vedlegg D finnes det illustrasjoner som viser oppgavemaler i Spenn, se oversikt over ulike
varianter som benyttes i (Figur 37). Eleven far automatisk tiloakemelding pa hva som er rett

0g galt og en samlet status for antall rette.

Flervalgsoppgave Figur 84
”Sett sammen det som hgrer sammen” | Figur 85
”Dra rett ord inn i setningen” Figur 86
”Finn ord i rutenett” Figur 87
Kryssordoppgave Figur 88
Animasjons-oppgave Figur 89

Figur 37 Ulike typer interaktive oppgaver i Spenn

Ett par interaktiv teksttyper som skiller seg ut visuelt og

motivasjonsmessig. Eleven blir eksempelvis utfordret til &
markere ut bokstavkombinasjoner de gjenkjenner som
fagord i et rutenett av tilsynelatende tilfeldige bokstaver.
Videre benyttes en animasjon for & illustrere at baten

@ \«3 Lg' ‘!ul

naermer seg stupet nar eleven svarer feil pa fagspgrsmal fra

leereboka Denne siste teksttypen skal vi se n@rmere pAi | .o re i imioran vvwr.

ABCD:EFGHIJILMI/OPQR: UVWXYZEDA

analysedelen. Figur 38 Animasjonstekst

BRI D O

Sett strek mellom ordene som harer sammen
Rex st (@) ) 1100-tatet

@R O

Dra rett ord inn | setningene

De laerdes sprak | middelalderen var
gresk
V@ e

O engesk

Figur 39 Interaktive oppgaver Spenn
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Modaliteter og affordanser
Nettstedet utnytter i stor grad skriftmodaliteten, bilder brukes i noen grad, men er ingen

dominerende modalitet. Nettstedet inneholder mange interaktive oppgaver, og derfor kan vi si
at den funksjonelle tyngden pa nettstedet er knyttet til verbalsprak i skrift og interaktivitet. |
tekstoppgavene henvises det til eksterne nettressurser som for eksempel YouTube. Pa den
maten far noen av oppgavene innslag av levende bilder (video) og lyd (musikk). Nettstedet

inneholder mange interaktive tekster, men fa tekster med innslag av video.

Remediering
Menyinndelingen pa nettstedet svarer til emneinndelingen i leereboka. Nettstedets bruk av

farge i bakgrunnen understreker forbindelsen til lereboka som benytter samme farger. Den
tette knytningen mellom tekstene i nettressursen og tekstene i leereboka forteller pa en tydelig
mate at de to enhetene i leereverket skal samspille. Det gjer ogsa bruken av felles

bildemateriale i de to mediene.

Skjermbildene har en fast inndeling i tre spalter. Til venstre, i farste spalte ligger
menyen, pa hayre side finnes oppgavene tilknyttet det enkelte valg i menyen. Pa den
prominente sentrumsplassen finnes fagtekstene. Mye av skjermplassen opptas av
menysystemet, og av annen stabil informasjon som signaliserer en tradisjonell og hierarkisk
struktur, ikke sa ulik den vi finner i lereboka, med innholdsfortegnelse. Her kan det synes
riktig & snakke om nettstedet som en remediering av en type arbeidshefte eller oppgavehefte

som tidvis gis ut i tilknytning til enkelte leereverk.

Samlet sett er Spenn preget av sin tette tilknytning til leereboka, ressursen har en
sjangerbruk med stort fokus pa interaktive oppgaver. Skrift- og bildemodaliteten og delvis lyd

preger ressursen og andre modaliteter er tilgjengelig gjennom bruk av eksterne ressurser.
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Kapittel 5 Analyse av praksiseksempler

De tekstene jeg har valgt & analysere har jeg kalt praksiseksempler fordi de i materialet
illustrerer ulike egenskaper ved slike tekster og framtrer som interessante. Hvert
analyseeksempel vil illustrere et bestemt perspektiv. | en tekst er det modalitetsbruken som er

interessant, i en annen er det presentasjonsformatet som er egenartet.

Kress og van Leeuwens analysebegreper knyttet til visuell analyse av skjermtekster og
bilder, vil jeg benytte i analysedelen. En annen praktisk tilneerming som vil bli benyttet i
analysene er Todorovs teori om teksters diskursive egenskaper. Todorov hevder at tekster
med samme funksjon har en del fellestrekk, som kan pavises ved a undersgke ulike sider ved
teksten selv og tekstens formal. Jeg innleder derfor analysekapittelet ved kort a gjengi

bakgrunnen for disse teoriene.

Om tekster diskursive egenskaper

Ved & avdekke tekstens diskursive egenskaper i henhold til Todorovs sjangerteori (Larsen et
al. 2008), kan vi finne fram til sjangermessige aspekter ved teksten og de tekster den har
fellestrekk med. Dersom vi tar utgangspunkt i innholdet, kan vi avdekke hva tekstene handler
om pa et semantisk plan. Ved & analysere tekstens materialitet og kompleksitet, studerer vi
tekstens utrykk. Enkelte tekster er sammensatte og komplekse som for eksempel en tv-film,
andre tekster er i sin form mer enhetlige som for eksempel verbalskrift i en bok. Et annet
aspekt ved teksten uttrykkside er hvilket materiale teksten er laget av. Tekster har ogsa et
syntaktiske plan der teksten oppbygging og komposisjon studeres. Sekvens, hgydepunkt og
sammenheng er aspekter ved den enkelte tekst som kan avdekkes pa dette planet. Man har
fokus pa tekstens interne forhold nar man studerer innholdssiden, uttrykksiden og syntaktiske

aspekter ved teksten.

Men Todorov legger til at teksten har en funksjon og kommunikasjonshensikt. Ogsa
dette aspektet ved teksten preger teksten og pavirker de diskursive egenskapene til teksten. De
pragmatiske sjangertrekkene knyttet til tekstens funksjon finner vi nar vi undersgker intensjon

og hvordan teksten henvender seg til malgruppa.
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Eksempel 1- Om et nyskapende format - Panoramas nettressurs

Teksten er valgt som et praksiseksempel fordi den representerer noe nyskapende pa den maten
at form og innhold gjensidig pavirker hverandre. Sjangerbruken og presentasjonsformen er pa
en sarlig mate tilpasset det utvalgte emne. Innholdet er tradisjonelt, ved at en forfatter

presenteres sammen med sin tekst. Men formen som er valgt er utradisjonell og multimodal.

Om teksten
| nettressursen til Panorama,

under menyvalget Sjanger,
Episk sjanger finner vi et
forfatterportrett av Lars
Mytting. Mytting har skrevet
romanen Hestekrefter der
handling foregar i en

bygdekultur der interesse for

og bruk av bil star sentralt.

Romanen er utgitt pa Figur 40 Forfatterportrett Grip teksten

Gyldendal forlag.

Teksten er avgrenset til fire videoinnslag og fire arbeidsark. Et arbeidsark er et
Worddokument med skriftlige sparsmal knyttet til innholdet i teksten. Leareplanmessig er
teksten forankret i hovedmalet Sprak og kultur der det star at eleven skal kunne drgfte
fellesskap og mangfold, kulturmgter og kulturkonflikter med utgangspunkt i et bredt utvalg

av norske og utenlandske samtidstekster i ulike sjangere.

Bruk av sjanger og sjangeraspekter
Ved a avdekke tekstens diskursive trekk (Larsen et al. 2008), kan vi ifglge Todorov finne

fram til sjangermessige aspekter ved teksten og de tekster den har fellestrekk med.
Innholdsmessig tar teksten for seg emnet litteratur og belyser flere ulike aspekter ved
litteratur. 1 tillegg til & belyse hvordan man kan benytte virkemidler i litteratur, tar den konkret
opp hvordan forfatteren selv fikk interesse for litteratur og hvordan hans romaner blir til.

Tekstens tydelig fokus pa den ideasjonelle funksjonen, gjar den til en
informasjonstekst. | mange leerebgker finner vi tilsvarende tekster som presenterer en forfatter
og hans verk. I nettressursen til Panorama presenteres forfatterportrettet som et intervju der

forfatteren svarer utdypende pa noen spgrsmal. Forfatteren er en samtidsforfatter og det er
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ingen litteraturhistoriske opplysninger koplet til denne teksten slik det gjerne ofte er i

tilsvarende lereboktekster.

Det en digital tekst produsert for nettundervisning og skjerm. Teksten bestar
uttrykksmessig av videoinnslag og oppgaver i form av Worddokumenter. Disse elementene er
pakket sammen slik at de innholdsmessig utgjer en tekst. Tekstelementene er tilgjengelig via
et visuelt menysystem, som brukeren kan velge i. Tekstens stil kommer frem gjennom layout,
bilde og skrift.

Teksten er organisert pa det syntaktiske plan i frittstdende enkeltdeler. Men et
menysystem holder teksten sammen. Menyknappen Starten signaliserer hvor det er meningen
at brukeren skal apne teksten. Et annet forhold som organiserer teksten er at alle
videoinnslagene har samme henvendelsesform. Hovedrollen innehas av forfatteren/fortelleren
som ved blikk og kropp signaliserer apenhet mot en tilhgrer. Intervjueren er klippet bort, men

han er likevel filmatisk til stede som en retning for blikket til den som forteller.

De pragmatiske sjangertrekkene kommer til syne blant annet i maten teksten
henvender seg til malgruppa. Den pragmatiske funksjonen fremmer identifisering og
motivasjon. Innslaget der forfatteren snakker om hvordan han ble interessert i litteratur er et
eksempel pa at teksten tar inn over seg at litteratur ikke uten videre er fengende for alle.
Maten forfatteren presenter seg og sitt forfatterskap gjer teksten nar og troverdig. Ordbruk
og dialektbruken gjar at undervisningsteksten oppleves som autentisk. Tekstens intensjon er

dermed i stor grad med pa & prege hvordan teksten henvender seg til malgruppa.

Framvekst av nye hensiktsmessige formater?

Nye formater kommer til i en diskurs nar modaliteter og sjangre blir samordnet og
konvensjonalisert i et design (Engebretsen 2007). Eksempler pa slike faste formater ser vi i
undervisningsdiskursen i form av interaktive oppgaver eksempelvis utfyllingstekster og
flervalgsoppgaver. Men i Panorama har det utviklet seg bruk av en form som kanskje kan bli

et slikt format og det vil jeg presentere i eksempelet nedenfor.

Man har valgt a presentere forfatteren og hans kommentarer om litteratur i et format
som utnytter flere modaliteter og sjangre, samtidig er det utformet et design som binder
teksten sammen. Et stillbilde fra interigret pa en bil apner nettteksten. Enkelte utsnitt av
stillbildet er gjort til klikkbare omrader. Instrumentene (speedometerne) pa dashbordet i bilen

er blitt til menyvalg som kan starte oppgaver og videoer.
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Figur 41 Panorama apningsbilde for forfatterportrett av Lars Mytting

| ulike videosekvenser pa ca 1 minutt snakker Lars Mytting om forskjellige litteraere
tema. Mytting forteller blant annet om prosessen med a skrive bok, han forklarer bruken av
virkemidler i litteratur og han leser utdrag fra romanen sin. Dermed far vi fagstoff presentert
gjennom ulike sjangre. | dette tilfelle er fortellingssjangeren, oppgavesjangeren, og

opplesningssjangeren benyttet.

Det er skjermens visuelle logikk som benyttes for a forsta hvordan teksten er inndelt
og ikke den konvensjonelle bokas skriftlige logikk som forutsetter en linezr lesning.
Elementenes viktighet, informasjonsverdi og hvilke elementer som hgrer sammen utnytter
virkemidler fra visuell design slik vi finner dette formulert hos Kress og van Leeuween. Dette

vil jeg ga inn pa seinere i analysen.

Nettressursen skaper en situasjonskontekst som gjenspeiler den litteraere tekstens
innhold og forfatterens bakgrunn. Det utdraget fra romanen Hestekrefter som forfatteren leser
opp beskriver et ungdomsmiljg der bilkjgring er sentralt, forfatteren snakker om sin
bilinteresse og bilmetaforen benyttes nar forfatteren skal fa fram hva et spraklig virkemiddel

er. Informasjonsteksten fremstar dermed som interessant og nyskapende.

Bruk av modaliteter, affordanser og multimodal kohesjon
Apningsbildet som viser Mytting i bilen kommuniserer gjennom flere tegnsystemer (Figur

41). En skriftlig tekst som presenterer forfatteren Mytting er montert inn i en “tilfeldig” avis
pa dashbordet i bilen. Blikket til forfatteren mgter brukeren gjennom bilspeilet og dermed er

kontakt opprettet. Et skilt pa dashbordet viser forfatterens navn i stedet for bilmerkets navn
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som vanligvis er plassert der. Utforming pa skiltet gjer at navnet til forfatteren dermed inngar

som tegn i bilmetaforen.

Verbalteksten inngar som tale i videosekvensene. Selv om det visuelle i denne
sammensatte teksten har stor funksjonell tyngde kan man likevel ikke tenke seg at teksten

ville gi mening dersom den talte verbalteksten ble tatt bort.

Bilmetaforen er benyttet gjennomgéaende og den pavirker form og innhold. ”Det er en
klar sammenheng mellom det & skru bil og det a skrive roman”, sier forfatteren der han sitter
pa en stgtfanger og skal forklare prosessen med a skrive bok. Litteraere virkemidler forklares
av forfatteren mens han star i en bilhall foran en red fransk superbil og sier ”Jeg bruker bil
som littereert virkemiddel. Og i boka mi har alle bilene en bestemt rolle. Alle skurkene for
eksempel kjorer japansk. De verste skurkene kjarer japansk firehjulstrekker fordi dem er
supereffektive, dem ryker ikke sund og de far skurken fram uten problem. [..] Heltane kjgrer

amerikansk..” (Panoramas_nettsted 2007)

Gjennom arbeidsark fglges innholdet i den sammensatte teksten opp med oppgaver der
skriftmodaliteten utnyttes. En av oppgavene tar for seg bruk av littereere virkemidler og
elevene blir bedt om a skrive hva slags bilder de forbinder med utvalgte ord og deretter &

skrive setninger som inneholder spraklige bilder.

Gjennom & benytte dette
formatet, som skiller seg ut ekt
som nyskapende og
spesielt, oppnar man a
belyse et emne fra ulike
vinkler gjennom ulike
modaliteter. Den muntlige
formen, opplesningen og
forfatterens egen
tilstedeveerelse i teksten
bidrar til dette. Den enkelte
modalitets affordanse er
effektivt utnyttet slik jeg

00:03/02:39
B VELG KVALITET: LAV[] MIDDELSH HOY[]

ser det. For eksempel er

Figur 42 Video der Mytting leser fra romanen
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skrift benyttet i arbeidsoppgavene der konkrete sparsmal skal besvares. Skrift gir mulighet til
a gi presise spgrsmal til elevene. Samtidig er det naturlig for eleven a uttrykke seg i et presist
tegnsystem nar arsaksforhold skal uttrykkes og navn skal settes pa ting. Det er benyttet bilder

der det a formidle en stemning eller gi en romlig beskrivelse har vert viktig.

Opptaksplassene som er benyttet til innspilling av videoene med Mytting er valgt med
omhu. For eksempel sitter forfatteren og leser opp et tekstutdrag fra boka Hestekrefter i
forsetet pa en bil. Lyd inngar som en del av videoopptaket. Modaliteten tale som forfatteren
bruker utnytter denne modalitetens evne til & presentere noe ut fra aspektet arsak-virkning og

samtidig ordnes budskapets innhold sekvensielt.

Visuelle virkemidler er benyttet for @ kommunisere med brukeren. | dpningsbildet er
det benyttet mekanismer som gjar at brukeren straks oppfatter hvilke elementer som hgrer
sammen og elementenes informasjonsverdi. Gjennom en visuelle kommunikasjon far
elementene i teksten informasjonverdi ut fra sin plassering. Ved a vise ansiktet til forfatteren i
bilspeilet gverst i komposisjonen pa det som er en prominent plass, signaliseres det til

mottaker at dette elementet er viktig.

Van Leeuven kaller teknikken med & plassere visuelle elementer som har tilknytning
til hverandre samlet, for innrammingsmekanismer (framing). Brukeren oppfatter derfor at
menyvalgene, i form av klikkbare instrumenter pa dashbordet, utgjar en enhet . I tillegg til &
plassere menyelementene samlet har de ulike menyvalgene ogsa felles farge og form.
Skriftmodaliteten er benyttet sammen med bildet av speedometeret for a tydeliggjere hva
hvert menyvalg betyr. Her ser vi at skriftmodalitet foretar en utdypning og spesialisering av

bildemodaliteten.

Bruk av mediets affordans til 4 motivere
Denne teksten henvender seg til malgruppa pa en mate som utfordrer flere sanser, og ved a la

form og innhold kretse rundt bilmetaforen far teksten et tydelig seerpreg. Formen blir ogsa

meningsbarende.

Denne teksten har, for a benytte M.A.K. Hallidays begreper, tydelig fokus bade pa den
ideasjonelle og den mellompersonlige metafunksjonen. Den ideasjonelle funksjonen fokuserer
bade pa tekst og tekstskaper, og den mellompersonlige funksjonen bidrar til motivasjon ved at
han som opphavsmann henvender seg til elevene. Den tekstuelle metafunksjonen gjar at

teksten fungerer som en sammenhengende og meningsfull tekst. Slike sammenheng skapes
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visuelt gjennom kreativ bruk av bilmetaforen, og auditivt ved at den samme stemmen gar

igjen i alle innslagene.

Gunther Kress har hevdet at undervisning har beveget seg i retning av det som
tidligere tilhgrte underholdningsdomenet ( se side 21). Jeg mener at denne teksten har innslag
som knytter an mot underholdningsdomenet, men pa en mate som ikke star i veien for

faglighet.

Bruken av levende bilder og lyd i denne teksten gjgr etter min mening at teksten
oppleves som nar og autentisk. Brukeren far innblikk i forfatterens bilinteresse og hans
engasjement i teksten. Likevel er det ikke slik at seeren mister fokus pa mediet og fortaper seg
i innholdet (Bolter & Grusin 1999). Brukeren er klar over at han/hun blir undervist og kan

selv vaere med & styre bruken av undervisningsressursen.

Gjennom interaktivitet av den typen Aarset betegner som “explorative ” kan brukeren
selv styre i hvilken rekkefalge deltekstene skal ses og eleven kan gjennomga deltekstene pa
nytt dersom han/hun gnsker det. | tillegg kan brukeren tilpasse lydnivaet og dermed i noen
grad pavirke hvordan teksten fremfares.

Den vekslingen som foregar mellom fokus pa det faglige innholdet og brukerens
styring av forhold rundt teksten betegnes som hypermediering (Bolter & Grusin 1999).
Hypermediering i denne aktuelle teksten bestar i at eleven ser innslagene av video, men maten
teksten er utformet pa gjar at eleven er bevisst at det er en fagtekst i en skolesammenheng. |
likhet med alle andre tekster i mitt tekstkorpus, benytter heller ikke denne teksten virkemidler
som gjar at eleven mister fokus pa rammen omkring teksten og mentalt gar inn i
tekstuniverset. Denne tilstanden kjenner vi fra film og dataspill som mange elever har

erfaring med fra fritidskulturen .

Pedagogisk og norskfaglig funksjon
Eleven skal ifalge leereplanen kunne drgfte fellesskap og mangfold, kulturmater og

kulturkonflikter med utgangspunkt i et bredt utvalg av norske og utenlandske samtidstekster.
Romanutdraget som presenteres i teksten og diskusjonene omkring den far pa en fin mate
fram sider ved kvinne- og mannskulturen og forhold ved rane- og bilkultur. Dette er

kulturmgter og situasjoner som elever pa 17-18 ar uten vansker kan relatere seg til.

Det er en tekst som knytter an til flere punkter i leereplanen. Teksten i selve

nettressursen er formmessig interessant i norskfaget fordi det representerer en sammensatt
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tekst som utnytter virkemidler og sjangertrekk hentet fra TV, film og Internett. Videre
presenteres elevene her for en samtidstekst som tar opp verdispgrsmal og kulturmegter. Og
endelig belyser teksten hvordan en forfatter benytter spraklige virkemidler i sine tekster. Det
er ogsa interessant at teksten har fokus pa sider i kultur som gutter og menn tradisjonelt har

veert opptatt av.

Den tette koplingen mellom forfatteren og hans tekst representerer en lesemate som
legger fokus pa senderen i kommunikasjonssituasjonen. Andre mer tekstorienterte og
samfunnsorienterte mater a lese teksten pa kunne veert valgt, men i dette tilfelle mener jeg at
koplingen mellom forfatteren og hans liv er berettiget fordi det bidrar til & gi teksten

autentisitet.
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Eksempel 2 - Om tekst med eksterne ressurser - Temas nettressurs

Teksten er valgt som et praksiseksempel fordi den belyser et emne ved hjelp av ulike
multimediale ressurser. Men i denne teksten er de multimediale ressursene ikke skreddersgm
produsert for anledningen av forlaget. Derimot produseres en emnetekst ved at eksterne lenker
til dpne nettsteder med aktuelle ressurser samles. Dette er en form mange lzerere benytter nar
de selv produserer emnetekster fordi formen er gkonomisk og enkel. En tekst for a belyse H.C
Andersens liv og diktning kan utnytte denne formen fordi det finnes mange kvalitetsressurser

produsert av ulike aktgrer om dette emnet.

Du er her: Hovudsida > Tema vg2 > 14 - Litteratur fra 1800 til 1870 > OPPGAVER > Nettjakt > Oppgave 3 -
H.C. Andersen

OPPGAVER s
o Oppgave 3 - H.C. Andersen
Fleirvalsoppgaver Her kan du sja papirklipp som H.C. Andersen har laga:
Nettjakt

a Lag ein presentasjon av papirklippa til H.C. Andersen.
L/ERARRESSURSAR http://www.museum.odense._dk/andersen/klip/billedstart_asp
Korleis kapittelet er tenkt brukt
Lysbiletpresentasjon kap. 14 b Lag ein presentasjon av teikningane til H.C. Andersen.
Ekstraoppgaver http://museum.odense.dk/andersen/tegning/billedstart.asp

c Samanlikn dei to versjonane du finn av «Den grimme a2lling» nedanfor. Lag
sjolv ein vers;on av eventyret som kombmerer opplesing og bilete/teikningar.
N\ di / _htm

Sok http
http

Hielp til sek d Vel ut eit eventyr i lista som du finn ved a felgje lenkja nedanfor. Les det
grundig og ov deg pa & framfere det for resten av klassen, utan a lese opp fra
teksten.
http-//mwww2_kb_dk/elib/lit//dan/andersen/eventyr.dsl

e Ga til nettsida nedanfor. Finn ut sa mykje du kan om H.C. Andersen. Gi ein
presentasjon pa ca. fem minutt til resten av klassen.
http-//www_adl dk/adl_pub/forfatter/e_forfatter/(...)pub

Figur 43 Oppgave fra Tema

Om teksten
Teksten som tar for seg ulike sider ved H.C. Andersens liv, bestar av fem deltekster,

nummerert fra a til e. | fire av deltekstene blir eleven bedt om a sette seg inn i ulike sider ved

H.C Andersens liv og diktning, gjennom ulike praktiske oppgaver. | den siste delteksten blir
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eleven bedt om a forberede en presentasjon av H.C. Andersen for klassen. Teksten finnes i

nettressursen til Tema, under menyvalget Nettjakt, Litteratur fra 1800-1870.

Leaereplanmessig er teksten forankret til hovedomrade Sprak og kultur der det blant
annet star at eleven skal kunne gjare rede for viktige utviklingslinjer og noen sentrale
forfatterskap i norsk og europeisk litteratur. Hovedmalet knyttet til muntlig kompetanse blir

bergrt ved at eleven lager er muntlig presentasjon.

Bruk av sjanger og sjangeraspekter
Med Todorovs sjangerteori kan vi sla fast at teksten pa innholdsplanet handler om forfatteren

H.C.Andersen liv og hans litteraere produksjon. I nettressursen er teksten digital, men dette
kunne ogsa ha veert en papirtekst. Hovedteksten er skriftspraklig og er satt sammen av flere
korte deltekster. Delteksten angir hva eleven skal gjare i digitale undertekster som er
tilgjengelig via hyperkoplinger som er angitt med full internettadresse. Dersom hovedteksten
ble printet ut og gitt til elevene pa papir kunne elevene selv ha skrevet adressene inn i

nettleseren.

Syntaktisk er teksten bygget opp av frittstdende enkeltdeler. Disse elementene utgjer
en enhet under samme overskrift. Alle tekstene har innholdsmessig med H.C. Andersens liv
og diktning a gjare. Pa formplanet signaliseres kopling mellom deltekstene ved at de har
samme skriftlige utforming og ved at de star naer hverandre. Framing er benyttet for &
signaliserer at deltekstene hgrer sammen.(Leeuwen 2005) | tillegg er lesestien eksplisitt angitt
med bokstavnummerering. Det benyttes en fast layout som omgir alle tilsvarende
nettjakttekster i Temaressursen.

De pragmatiske sjangertrekkene knyttet til tekstens funksjon som undervisningstekst
er slik jeg ser det de mest fremtredende trekk ved teksten. Intensjonen med teksten er a
opparbeide interesse for H.C. Andersens forfatterskap og samtidig bli seg bevisst hvordan et
eventyr kan presenteres. Og at det er en informativ undervisningstekst, preger hvordan teksten
henvender seg til malgruppa. Figur 43 pa side 68 viser sprakhandlinger som gir eleven
arbeidsinstrukser, mens lenkene peker mot deltekster som kan vekke interesse for H.C.

Andersen.

Teksten har kunnskapsformidling som sin hovedfunksjon og denne teksten er en slags
lereboktekst, og som sadan bundet til en sosial praksis fra skole og undervisningsdomenet.

Dermed kan vi si at teksten inngar i en sarskilt sosial praksis, det Faiclough kaller “situated
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genres”. Denne teksten er svert ”skolsk™ og sjangeren er neppe tenkelig utenfor dette

domenet.

Bruk av modaliteter, affordanser og multimodal kohesjon
Pa et overordnet plan er det skriftmodalitet som har funksjonell tyngde i teksten. | skriftsprak

ber man eleven om a lage en presentasjon av tegninger og papirklipp som H.C Andersen har
etterlatt seg. Men andre modaliteter utnyttes i enkelte av de gvrige deltekstene. Eleven kan
blant annet se pa innskannede fotografier av H.C. Andersen produksjon av papirklipp og
tegninger. Det er nettstedet til Odense Bymuseum som gjennom fotografier og skriftsprak
tilbyr informasjon om denne delen av H.C. Andersen kunstneriske virke. Eleven far dermed

tilgang til informasjon som er rettighetsklarert og kvalitetsikret av fagfolk.

| de eksterne ressursene som benyttes dominerer den visuelle modaliteten. En
funksjonell spesialisering med utgangspunkt i innhold gjer at modaliteten fotografi dominerer.
Samtidig er skrift benyttet til a forankre bildene ved a gi dem tittel og arstall. | delteksten fra
Odense Bymuseum legges det opp til en synlig kommunikasjon mellom bruker og nettressurs
gjennom interaktive knapper som eleven kan benytte til & pavirke visningssituasjonen. Dette
er den interaktiviteten som kommer narmest det Arseth kaller den “textual function”. Elevene

kan pavirke hvilken starrelse bildene skal vises i, og hvor lenge de vil se pa hvert fotografi.

| deltekst D blir eleven bedt om a velge seg et av H.C Andersens eventyr. Eleven skal
lese eventyret og gve inn en muntlig framfgring av eventyret, dermed oppgver eleven
ferdigheter omkring det & ga fra skriftmodaliteten til modaliteten tale. | deltekst C skal eleven
selv produsere en tekst sammensatt av to modaliteter med utgangspunkt i eventyret ”Den
grimme elling”. Det & produsere sammensatte tekster er ikke spesifikt angitt i leereplanen for
Vg2. Men her er produksjonen en enkel elevaktivitet som ikke fordrer andre hjelpemidler enn

enkel bruk av PowerPoint, eller & kombinere bilde og tale.

Utgangspunktet for elevaktiviteten er at eventyret ”Den grimme &lling” presenteres
gjennom to ressurser. En nettressurs fra Nordens institutt i Finland utnytter modaliteter som
bilde, tale og musikk for & presentere eventyret, i tillegg kan brukeren interaktiv styre
framdriften i eventyret. Ogsa en annen nettressurs fra det Kongelige bibliotek i Danmark
presenterer den samme eventyret, her er det skriftspraket som er den helt dominerende
modaliteten. Ved at elevene far tilgang til to sa ulike ressurser vil eleven fa en opplevelse av
hvilke affordanser de ulike modalitetene har. Dette kan de utnytte nar de selv skal lage en

sammensatt tekst.
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Bruk av mediets affordans til 2 motivere
Overteksten remedierer oppgavetekster av tilsvarende karakter fra tradisjonelle leerebgker og

oppgaver som larere selv lager for & aktivisere elevene.

Men det mest fremtredende i hovedteksten er fokuset pa den ideasjonelle funksjonen
gjennom effektiv sprakbruk og funksjonell spesialisert modalitetsbruk. Den overordnede
skriftlige teksten, heretter kalt overteksten, med oppgaver til elevene kommuniserer sitt
innhold gjennom setninger i imperativ. Den mellompersonlige funksjonen avslgrer med dette
at det legges opp til en enveiskommunikasjon. Inngangen til deltekstene skjer gjennom
hypertekster i form av rgdfargede internettadresser der hele stien til ressursen er angitt.
Hyperkoplingen apner delteksten i et nytt nettleservindu, hovedteksten er dermed fortsatt
tilgjengelig for eleven nar deltekstvinduet lukkes. Metafunksjonene i deltekstene vil trolig ha
andre innretninger enn metafunksjonene eleven patreffer i overteksten. Formen med
overtekst og eksterne deltekster krever altsa at eleven handterer overganger til andre
tekstmiljger og selv deltar aktivt i & skape sammenheng i ressursen. Det krever at eleven er

motivert til & utfylle disse formmessige og innholdsmessige sprangene.

Tekstens form med en samlende overtekst og fordypende deltekster er tradisjonell i
skolesammenheng. Overteksten er verbalspraklig og er i liten grad tilpasset mediet. Det er fa
formmessige tegn i overteksten for & motivere eleven. Det er innholdet i deltekstene som gjar

dette til en multimodal tekst som utnytter mediets affordanser.

Pedagogisk og norskfaglig funksjon
Tekstens innhold er etter min mening solid forankret i norskfagets leereplan. Et sentralt

forfatterskap i europeisk litteratur blir presentert, samtidig utnytter deltekstene ulike
modaliteter. Eleven far ogsa et gjensyn med eventyrsjangeren, i form av H.C. Andersens
kunsteventyr. Tekstens oppfordring til elevaktivitet gjer den innholdsmessig til en god

pedagogisk tekst.

Teksten har fokus pa forfatterens liv og hans verk. Hvorfor er H.C.Andersens ikke-
litterzere liv presentert? Det far vi svar pa i en av deltekstene. Pa nettsiden til Odense Bys
museer star det "Der er dog ingen direkte forbindelse mellem H. C. Andersens klippekunst og
hans forfatterskab, alligevel er begge forenet i samme kreative energi.”. Det er derfor
narliggende a tro at forfatterlivtilneerming ikke er uttrykk for en bestemt lesemate, men at
forfatterens liv er benyttet som et pedagogisk knep for & vekke interesse for Andersens
litteraere produksjon.
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Eksempel 3 - Om tilpasset modalitetsbruk - Panoramas nettressurs

Vi skal nd se nsermere pa et praksiseksempel der modalitetsbruken pa en szrlig mate er
tilpasset det utvalgte emne. Nar emnet er muntlige presentasjon, kreves det en modalitetsbruk
som kan vise fram ulike forhold knyttet til kroppssprak, stemmebruk og gester. Teksten
prgver ogsa a tilpasse seg malgruppa ved a benytte personer og miljger som skaper
gjenkjennelse og som kan oppleves som relevant for malgruppa. Alle forstar at skal du bli

programleder pa TV ma du ha gode muntlige ferdigheter.

Om teksten
| nettressursen til Panorama finnes det en tekst der Nicholas Carlie formidler aspekter ved

emnet muntlig kommunikasjon for elevene. Nicholas Carlie er programleder i NRK og er

kjent for ungdom gjennom programmet VG-lista Topp 20.

Av menyoverskriften Muntlig presentasjon- mgt Nicholas Carlie — VG-lista Topp 20,
forstar vi at teksten skal belyse laereplanens laeringsmal om muntlig kommunikasjon pa Vg2.
Der star det blant annet at eleven skal kunne vurdere og gi tilbakemelding pa andres muntlige
presentasjoner, vurdere egen muntlige utvikling, bruke fagkunnskap fra egne programfag i

foredrag og diskusjoner om skole, samfunn og arbeidsliv.

Teksten i nettressursen er avgrenset til seks videoinnslag om muntlig presentasjon og
seks skriftlige oppgaver i Word-dokumenter. Figur 44 illustrere at layouten utgjgr ogsa en

viktig del av teksten

@
44 TILBAKE PANORAMA - norsk for studieforberedende utdanningsprogram GYLDENDAL

<NicholasTopp20>

Det holder bare a lene meg frem. Ta
ham litt pa kneet og si: du det var
gey, men na er det jeg som er sjefen
igjen.

<NicholasTopp20>
En av to FANTASTISKE rumenske
later som har preget sommeren!

<NicholasTopp20>

Det er viktig a gi inntrykk av at det
skjer pa sparket. Men hadde det ikke
veert forberedt, ville det fungert mye
darligere.

Navn: Nicholas Carlie Presentasjon er Nicholas Carlies yrke.

Alder: 28 Her rgper han en rekke yrkeshemmeligheter.
Stilling: Programleder i NRK for VG-lista Topp 20 Hva foregar bak kulissene fer sending?
Fartstid: Har ledet Topp 20 siden hgsten 2002 Hvordan forbereder han seg?

Vi /1 " Planlegging Dramaturgi A drite seg ut l

7 orraaver » @ == =

Figur 44 Om muntlige presentasjon i Panorama
(2



Figur 45 Retorikkens fem faser

Leerebokas presentasjon av emnet muntlig kommunikasjon | inventio
tar utgangspunkt i retorikkens begreper og hvilke ulike dispositio | Planlegging
L : _ elocutio
faser som inngar i arbeidet med en tale. | tillegg tar memoria
leereboka opp hvordan en kan vurdere kommunikasjon og | actio Farsteinntrykket
hvordan man presenterer og problematiserer et tema. Dramaturgi
. . . Kroppssprak
Leereboka tar altsa for seg alle sider ved de muntlige p_p P
A drite seg ut
lereplanmalene. Dobbel-
kommunikasjon
Nettressursen derimot tar for seg noen utvalgte aspekter

ved emnet muntlig kommunikasjon. Retorikkens planleggingfase (dispositio) og

fremfaringsfase (actio) blir vektlagt her.

Sjanger og sjangeraspekter
Med Todorovs sjangerteori som tilneerming undersgkes ferst innholdet i teksten. Teksten

handler om hva som inngar i god muntlig kommunikasjon og det er en informerende tekst.

Uttrykket i teksten og materialiteten avdekker at det er en sammensatt tekst som bestar
av flere relativt korte videoinnslag (samlet ca. 11 minutter) og skriftlige oppgaver. Det en
digital tekst produsert for skjerm. Men de skriftlige oppgavene i Word-dokumentene kan ogsa

skrives ut og leveres til eleven pa papir.

Syntaktisk er teksten bygget opp av frittstaende enkeltdeler. Disse elementene er
komponert til en enhet gjennom et visuelt menysystem, som brukeren kan velge i. Lesestien
kan brukeren selv bestemme, men det gis noen signaler i form av en nummerering som dog
ikke er szrlig fremtredende. Sammenbindingen av teksten skjer ogsa gjennom den stilen

kommer frem i bruken av layout, bilde, skrifttyper og animasjon.

De pragmatiske sjangertrekkene knyttet til tekstens funksjon som undervisningstekst
er slik jeg ser det de mest fremtredende trekk ved teksten. Intensjonen med teksten er nemlig &

leere eleven om god muntlig kommunikasjon.

Det er en informativ undervisningstekst, preger hvordan teksten henvender seg til
malgruppa. Henvendelsesmaten er indirekte, med en henvendelsesform der et litt upersonlig
”du” benyttes, for eksempel ’hvis du har lyst til...”. Opptaksstedet er en kontorplass, der
fortelleren Nicholas Carlie delvis har snudd kontorstolen mot dem han henvender seg til. Han

har en tv-monitor framfor seg pa kontorpulten. Blikket hans veksler mellom a se i kamera og
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pa innslag i tv-monitoren. Han bryter jevnlig opp talen med eksemplifiserende innslag fra
programmet VVG-lista Topp 20 som er klippet inn i Panoramas videoressurs, men som vi
tilsynelatende ser sammen med Carlie pa monitoren hans. ’Tell and show” synes & vaere

konseptet det legges opp til.

Teksten har kunnskapsformidling som sin hovedfunksjon og denne teksten trekker
derfor veksler pa kunnskaps- og undervisningsprogrammer pa tv. Denne teksten er farst og
fremst en lereboktekst, og som sadan bundet til en sosial praksis fra skole og
undervisningsdomenet. | tillegg knytter bruken av videoinnslag teksten til teknologi- og
mediefeltet. Vi finner naturlig nok ikke slike tekster med videoinnslag i papirleereboka.
Dermed er det flere trekk ved denne teksten som knytter den til tekster innenfor de sjangre

som Fairclough kaller for ”situated genres”.

Bruk av modaliteter, affordanser og multimodal kohesjon
Det er to nivaer av videobruk i denne teksten. Pa ett plan vises det video av Carlie mens han

snakker, et annet visuelt niva i denne teksten utgjares av videoinnslag der temaet han snakker
om visualiseres. Her trekker man pa manstre som er vel kjente fra tv-reportasjer, forst en

verbal introduksjon og sa vises et illustrerende innslag med praktiske eksempler.

Funksjonell tyngde betegner den forholdsmessige delen som hver modalitet i en tekst
formidler. Og her ser vi at selv om teksten i farste omgang kan virke sveert visuell, er det
likevel den verbalspraklige modaliteten i form av Carlies tale som formidler mest innhold.
Men vi ser ogsa at emnet utdypes og spesifiseres gjennom programinnslag som bruker andre

visuelle og auditive modaliteter.

| selve framfgringen (actio) av en tale/presentasjon inngar modaliteter som
kroppsprak, stemmebruk, ansiktsuttrykk og lignende og alt dette kommer godt fram i de
visuelle programinnslagene. Her kan de visuelle modalitetene uttrykke noe annet (stemning,
milj@) enn verbalmodaliteten i form av tale/skrift. Jeg mener derfor at modalitetsbruken i

denne nettressursen pa en spesiell mate er tilpasset det emne som skal belyses.

| teksten er det ogsa oppgaver som gjar at elevene ma reflektere over emnet og
besvare spgrsmal i tilknytning til muntlig kommunikasjon. Da utnyttes skriftmodaliteten og
dens affordans til & gi sprakbrukeren mulighet til & uttrykke seg nyansert, og dokumentere
refleksjon. I tillegg utnyttes den kulturelle affordansen som skriftspraket har i skolen, det er
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med andre ord skriftmodaliteten elevene forventer a bruke i slike tekster. Oppgavene kommer

i form av tekstdokumenter i Word.

En animasjon oppdaterer deler av skjermen og viser tilsynelatende fram
bloggkommentarer. Visuelt imiterer animasjonen kommentarer fra seere av programmet VG-
lista Top 20 pa NRK, men innholdet i “bloggen” er sentrale poenger knyttet til muntlig
kommunikasjon hentet fra videoene. | animasjonsbloggen er skriftmodaliteten utnyttet ved at
det Carlie sier skrifteliggjeres. Samlet kan man si at animasjonen og layouten remedierer
blogging i tv-mediet og i nettaviser.

Bruk av mediets affordans til 8 motivere
Tekstens mellompersonlige metafunksjon, for & benytte Hallidays begrep, signaliserer her et

likeverdig forhold mellom den som forteller og den som blir fortalt. Formen er i stor grad
muntlig og uformell, og dette statter opp om en undervisningsform som vi kjenner fra
arbeidslivet og som virker lite ”skolsk”. Videobruken formidler tilgang til menneskers

kroppsprak og ansiktsuttrykk, dette er viktige aspekter ved muntlig kommunikasjon.

Et visst innslag av immediering, altsa at eleven mistet fokus pa form og lever seg inn
i innholdet, kunne man kanskje forvente av en tekst som knytter sa sterkt an til tv-mediet og
fritidskulturen. Som falge av dette kunne man tenke seg at eleven forventet a bli underholdt
og ville ga inn i en mental hviletilstand. Men de korte innslagene og den informerende
funksjonen i teksten gjor at eleven hele tiden er bevisst sin egen elevposisjon.

Pedagogisk og norskfaglig funksjon
Teksten er etter mitt skjgnn godt forankret i lereplanen og hovedmalet Muntlig tekster.

Formen pa teksten er variert og har en tilpasset modalitetsbruk som er godt tilpasset det a laere
elever om god muntlig kommunikasjon. Ved a trekke inn Nicholas Carlie som forteller og
bruke innslag fra ungdomsprogrammer VG-lista Topp20, trekker man veksler pa elementer
eleven kjenner fra fritidskulturen. 1 tillegg har man benyttet et oppsett som elevene
gjenkjenner som blogging pa Internett. Ved & skape identifikasjon og gjenkjenning oppleves
ressursen knyttet til muntlig kommunikasjon trolig som mer moderne og relevant for

malgruppa.

Muntlighet i norskfaget bestar av a kunne vurdere sin egen og andres muntlige
kommunikasjon, og selv oppave gode muntlige ferdigheter. A jobbe med muntlige emner i
norskfaget gjer vi ofte i klasserommet gjennom presentasjoner, opplesninger, gruppesamtaler

og klassediskusjoner. Det skal vi etter min mening fortsette med. Da trener vi elevene praktisk
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i muntlige ferdigheter. Men nar det gjelder opplzaring i og bevisstgjering rundt hva som er
god og darlig kommunikasjon viser nettmediet og andre visuelle medier seg etter min mening
som et bedre alternativ. Papirlereboka vil pa en glimrende mate kunne gjare rede for
retorikkens faser og innhold, leereren i klasserommet har sin affordans . Men bevisstgjering og
opplearing i selve fremfaringsfasen (actio) vil klart profitere pa bruk av de visuelle og auditive

modaliteter som nettmediet tilbyr.

Min pastand er det at det er to forhold ved denne teksten som gjar den til en god
pedagogisk tekst. Det ene er at teksten skaper gjenkjennelse og er relevant for malgruppa, det

andre forholdet er den tilpassede modalitetsbruken.
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Eksempel 4 - Om hypertekst - Grip teksten nettressurs

Teksten er valgt som et praksiseksempel fordi den representerer en oppslagstekst. Teksten
utnytter mange ulike modalitet og bestar av flere lag som eleven kan navigere i gjennom
hypertekst.

Om teksten

Teksten Tidslinjer gir en oversikt over medie- og kulturhistorien fra 1750 til i dag. Teksten er
det som i Grip teksten kalles en fellesressurs og er dermed tilgjengelig i hele det trearige
utdanningslapet.

| formalet med norskfaget stér det at 4 se norsk sprak og kultur i et historisk og
nasjonalt perspektiv kan gi elevene innsikt i og forstaelse for det samfunnet de er en del av”
(Utdanningsdirektoratet 2006a). En historisk og lineer framstilling av medie- og
kulturhistorien er ikke eksplisitt trukket fram i leereplanene. Likevel er dette nyttig nar eleven
skal “analysere og vurdere ulike sjangere i tekster hentet fra TV, film og Internett”
(Utdanningsdirektoratet 2006c).

Ved a klikke pa utvalgte punkter pa flere tidslinjer kan eleven fa informasjon om

kulturuttrykk i ulike medier som radio, TV, film, digitale medier. Teksten er en interaktiv

multimodal hypertekst.

Grip teksten S

Startside Tekstbanken Forfatterportretter Grammal tikk || | Leselaben ||| Tidslinje || | Begreper

{
e Tilbake

Nettvett | Om nettstedet | Lzereplan | Oversikter griptekstenVg2@aschehoug.no

Figur 46 Tidslinjer fra Grip teksten
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Sjanger og sjangeraspekter
Ut fra Todorovs diskursive tilneerming kan vi si at den innholdsmessig belyser ulike aspekter

ved medie- og kulturhistorien. Teksten er satt sammen av mange sma historiske

informasjonstekster.

Uttrykksmessig er det i hay grad en tekst produsert for skjerm. Teksten er et ektefgdt barn av
digitale medier og lar seg ikke gjenskape pa papir. Om man hadde forsgkt a overfare denne
teksten til leereboka vil tidsdimensjonen kunne representeres visuelt, men det romlige
uttrykket lar seg ikke realisere pa papir. En multimodal utdyping av enkeltemner gjennom
hypertekst forutsetter bruk av digitale medier og tilgang til multimodale ressurser. Teksten er
interaktiv og bestar av tallrike fordypningsressurser som utnytter modaliteter som lyd, video,
bilde og tekst.

e Tilbake

Figur 47 Tekst om medie- og kulturhistorie fra Grip teksten

Teksten er organisert pa det syntaktiske plan slik at den vertikale aksen angir
uttrykksform og den horisontale aksen angir tidsperioder. En gnsket fordypningsressurs
startes ved a klikke pa utvalgte punkter pa tidslinjene. Internt er teksten organisert langs en
synkron og en diakron akse. Pa den synkrone aksen kan elever fa en oversikt over hvilke
teknologi- og mediehendelser som er sammenfall i tid. Eksempelvis vil eleven kunne finne ut
at Word Wide Web —teknologien blir til i 1990, og at Norge i 1994 far sin farste nettavis som
utnytter det nye mediet. Det diakrone aspektet gir eleven mulighet til & falge filmens historie

fra de farste offentlige viste bilder i 1896 og utviklingen fram mot i dag.
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De pragmatiske sjangertrekkene kommer til syne blant annet i maten teksten
henvender seg til malgruppa. Tekstens intensjon er slik jeg oppfatter det & plassere medie- og
kulturhistoriske begivenheter i sekvens slik at elevene kan danne seg et bilde av utviklingen.

Teksten har sjangermessige forelegg i form av oppslagsverk i bokform. Sjangermessig er

teksten en digital multimodal s S —
Grip teksten P

leksikontekst fordi den er en

systematisk oppbygget

informasjonstekst, med
mange underliggende

: |
multimodale deltekster. ° E
'

Ved & benytte betegnelsen

temaleksikon i norsk kultur-
og mediehistorie, far man -
fram det utvalget 0g de Figur 48 Utsnitt av teksten Tidslinjer fra Grip teksten

begrensningene som er gjort pa leksikonsjangeren.

Bruk av modaliteter, affordanser og multimodal kohesjon
Den modaliteten som har funksjonell tyngde i teksten er bildemodaliteten. Hovedbilde

/menyen er en bildemontasje. Ulike bilder i form av historiske fotografier, tegninger og
illustrasjoner, kunstmalerier og symboler inngar i bildemontasjen. Plasseringen av bildene er
gjort med utgangspunkt i tidslinjen. Det enkelte medium (tv, film, radio etc) har sin farge pa
punktene som utgjer menyvalg pa tidslinjen, denne fargebruken er konsekvent utnyttet og
medvirker til utformingen av menysystemet. Fargemodaliteten tilfarer mening til teksten i
tillegg til & veere en estetisk

kvalitet.

Nederst i skjermvinduet er det en

(IR
Bygdekinoen tar filmen til distrikten: |||::|
0

i
Al 1"[
i
Bygdekinoen ble opprettet i 1948 og var et [ i
kulturtitak pé linje med Riksteatret og etter il /
Ty

tidslinje med arstall. Bruken av

hvert Rikskonsertene og Riksgalleriet. Fimble !
né betraktet som en posttiv kuturfakdor. H”
Bygdekinoen ble en suksess. Etter ti &rs drift

kunne man konstatere at til sammen 11

millioner hadde st billett p& de mange smé
visningsstedene rundt omkring i distriktene s

skriftmodaliteten i tidslinjen

4
o 5

ig o x] 1

A . B B J

82 3 § &8 & g

utdyper og spesialiserer de

visuelle modaliteten i skjermen.

|
utstyrt med visuelle punkter som @ vibake

Nettvett | Om nettstedet | Lzereplan | Oversikter | Om eksamen | Fordypningsoppgave griptekstenVg2@aschehoug.no

Teksten er pa et overordnet plan

eleven kan velge og utforske, da

Figur 49 Utsnitt av teksten om bygdekinoen i Grip Teksten



far de detaljert informasjon om et emne. Lesestien er helt fri og styres av elevens interesse.
Rytmen i teksten bestar av veksling mellom det overordnede menyplanet og underliggende
detaljplanet. Det er ett vell av deltekster og deltekstene kombinerer gjerne flere modaliteter
som bilde, verbaltekst og tale og video. Men mitt hovedfokus har i denne omgang veert pa

hovedteksten og samspillet mellom overtekst og deltekst.

Bruk av mediets affordans til 4 motivere.
A lese et leksikon fra perm til perm, gir ofte lite leeringsutbytte og kan virke demotiverende

fordi informasjonsmengden er sa overveldende. Min pastand er at oppslagsverk pa nett har
den samme overveldende effekten. For at de multimodale deltekster skal virke motiverende
ma de oppleves som relevante og innga i oppgaver som eleven skal besvare. Tidslinjen gjer
det mulig & avgrense teksten, pa den maten kan eleven eller laereren avgrense
informasjonsmengden og fokusere det som er mest aktuelt. Man kan videre se for seg at
denne ressursen kan benyttes som et oppslagsverk pa enkeltspersmal som “Nar fikk vi aviser i

Norge?” eller Hva er historien bak Internett?”

Pedagogisk og norskfaglig funksjon
Teksten kan farst og fremst knyttes til den generelle delen av lereplanen der det star at

norskfaget er et sentralt fag for kulturforstaelse. Teksten inngar som ressurs i Grip teksten pa
Vg1, Vg2 og Vg3. Det er en tekst som er knyttet til europeisk kulturhistorie de siste 120 ar.
Det er med andre ord en tekst som knytter an til norskfaget som kulturfag og som gir eleven
innblikk i utviklingen diakront og synkront i nyere norsk og europeisk kultur- og

mediehistorie.

Teksten kan ogsa knyttes til kompetansemalet Sammensatte tekster pa VVg2. Der star
det at elevene skal kunne ~analysere og vurdere ulike sjangre i tekster hentet fra TV, film og
Internett” (Utdanningsdirektoratet 2006¢). Selv om det er de sammensatte tekstene som er i
hovedfokus i lzereplanen, vil den aktuelle nettressursen kunne bidra med nyttig informasjon
om aktuelle medier. Teksten vil ogsa vare et konkret leerestykke i hvordan man kan
’kombinere muntlige, skriftlige, visuelle og auditive uttrykksformer i framfaringer og
presentasjoner”, Vgl studiespesialiserende utdanningsprogram (Utdanningsdirektoratet
2006b)

Trekk som bygger opp under teksten som en pedagogisk tekst preger i hagy grad
teksten. Det er blant annet benyttet visuelle tidslinjer for & gi elever oversikt og eleven kan

pavirke sin leering gjennom interaktivitet og selv velge grad av fordypning.
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Eksempel 5 - Om ulike typer interaktivitet - fra Spenns nettressurs
Teksten er valgt som praksiseksempel fordi den viser en teksttype som utnytter interaktivitet i
ulike former. Enkle interaktive tekster direkte bundet til leereboka er svaert utbredt i enkelte

nettressurser. | en av deltekstene ser vi mediets affordans til & skape spenning og motivasjon.

Om teksten
| Spenn for Vg2 finnes denne faktatreningsteksten knyttet til teksten Dekameronen. Teksten

bestar av elleve deltekster som sjekker om

. : . q D @
eleven har fatt med seg innholdet i teksten
. . "A jage djevelen tilbake til helvetet” tyder her det
fra Dekameronen. Faktatreningen bestar same som
hovedsakelig av deltekster med O dievelutdriving

O be til Gud heile tida

\/ (® anhasamieie

illustrasjonen til venstre. Men mot slutten
ott!

av faktatreningsoppgaven kommer en

flervalgssparsmal, slik som du ser i

deltekst der et bokstavspill er knyttet til en
animasjon. Jeg vil i denne analysen ha
mest fokus pa denne

bokstavspilloppgaven, der eleven gjennom

valg av bokstaver skal finne svaret pa

sparsmalet "Kva seier Rustico at Alibech

har?”

Figur 50 Flervalgstekst Spenn

S PE N N 2 VG2  Norsk for studieforberedende utdanningsprogrom "

Teori
Oppgaver

e e : " Faktatrening
e Kva seier Rustico at Alibech har? “Dekameronen”

¥ Boccaccio og Dekameronen

Bendik og Aroliljia
Bjerkene pa gravene
Dante Alighieri @
Den eldre Edda Nl

Islendingesaga

Kongsspegelen

Pierre Abelard

Snorre Sturlason

Soga om Tristram og Isond
1400 - 1600
1600-tallet m
1700-tallet
1800 til 1870

Samtidstekster Ei har hel e e
“BCUEFGHIJK. MNOPQ ST UVWXYZEDA
For lzereren Lzereplanen Nedvendig programvare Kontakt oss Rettigheter (‘/\]’)pELEN [)/\NiNl

Figur 51 Bokstavspilltekst

81




Det er middelalderen og tekstene til den italienske forfatteren Boccaccio som er utgangspunkt
for faktatreningsteksten. Teksten er forankret i leereplanens hovedmal om Spréak og kultur,
der det blant annet star at elever skal kunne gjare rede for viktige utviklingslinjer og noen

sentrale forfatterskap i europeisk litteratur.

Bruk av sjanger og sjangeraspekter
Innholdmessig er faktatreningsteksten knyttet til et litteraert tekstutdrag, Dekameronen, fra

leereboka Spenn Vg2. Teksten er utrykksmessig digital og interaktiv og kunne ikke vaert
realisert i papirleereboka. Ettersom det er en interaktiv tekst kan eleven selv pavirke utfallet

av teksten.

Teksten bestar pa det syntaktiske plan av flere enkeltoppgaver som i tid og sekvens
kommer etter hverandre. Brukeren kan ikke pavirke rekkefglgen og om han/hun gar gjennom
teksten flere ganger vil rekkefglgen pa deltekstene vaere den samme, dermed er det mulig a

pugge seg fram til riktig lgsning av oppgaven.

Den aktuelle bokstavspillteksten viser en bat som beveger seg mot et fossefall.
Elevens valg av bokstaver vil avgjgre om baten ligger pa trygg avstand til fossen eller om den
beveger seg mot fossen. Nar baten stuper i fossen er bokstavspill-teksten slutt. Tekster av
denne typen finner vi i underholdningskulturen. Teksten har sitt forlegg i den gamle
klassikeren "Hangman”, der spillerne foreslar bokstaver som skal bli til et bestemt ord eller
uttrykk. I oppgaven trekkes det veksler pa en spillsjanger som er tradisjonell og enkel og som

eleven straks vil gjenkjenne.

Samlet sett har alle de interaktive deltekstene sitt forelegg i pedagogiske tekster fra
arbeidbgker av typen “Hva leste du n?”. Alle deltekstene har som intensjon & sjekke at

eleven har fatt med seg innholdet i Decameronen.

Bruk av modaliteter, affordanser og multimodal kohesjon
Bokstavspillteksten representerer et brudd med de gvrige deltekstene i Decameronoppgaven

fordi den utnytter visuelle modaliteter som animasjon og bilde, mens de gvrige deltekstene i
hovedsak utnytter tekstmodaliteten. Hvilken modalitet som har mest funksjonell tyngde i
bokstavspillteksten, er ikke sa sentralt her, for det er i samspillet mellom modalitetene at

teksten far mening for eleven.

Ved a benytte van Leeuweens begreper om informasjonskopling, rytme, komposisjon

og dialog kan en fange opp noen sider ved dette samspillet (Leeuwen 2005). Meningen i
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bokstavspillsteksten fremtrer for brukeren gjennom den informasjonskoplingen som foregar
mellom skrift-, bilde- og animasjonsmodaliteten. Mens skriftmodaliteten har fokus pa a
besvare et spgrsmal, utvides meningen ved at animasjonsmodaliteten tilfgrer utfyllende
spenning. Animasjonsmodaliteten tilfarer noe annet og noe mer enn det skrifttmodaliteten
eller bildemodaliteten alene kan tilby. Rytmen i teksten er knyttet til utviklingen i
animasjonen, velges det feil gjentatte ganger beveges baten mot avgrunnen og teksten
avsluttes. Teksten begynner i en hviletilstand der baten er langt fra fossen, etterhvert gker
spenningen, til teksten slutter . I teksten er det en slags dialog mellom skriftmodaliteten og

animasjonsmodaliteten. Gir brukeren inn gal bokstav, rykker baten nermere stupet.

Komposisjonen i teksten er visuell, med en verdiakse fra venstre til hgyre. Brukeren
forstar med en gang at venstre representerer det ideelle sted for baten, mens posisjoner mot
hagyre representerer en retning mot avgrunnen. Leseretning og hva som har hgy eller lav verdi,
baserer seg pa ofte pa innarbeidede konvensjon, men i dette tilfelle er det ogsa synlig at fossen

er symbol pa game-over.

Bruk av mediets affordans til 4 motivere.
Teksten bestar av elleve deltekster, men i Dekameronteksten utnyttes mediets affordans til a

skape spenningen kun i en deloppgave. Den interaktive bokstavspillteksten skiller seg ut i
ressursen visuelt og motivasjonsmessig. Det at denne sjangeren kun er benyttet en gang i
Spenn-ressursen, kan tyde pa at slike tekster er pedagogisk utfordrende & lage eller

arbeidskrevende teknisk a gjare.

Eleven far i denne flervalgsoppgaven en umiddelbar tilbakemelding etter hver
deloppgave. Maten en dialog utformes pa er sarlig interessant i falge Hildegunn Otnes (Otnes
2001), og hun fremhever blant annet betydningen av hva slags tilbakemeldinger brukeren far.
| Spenn ressursen og i denne aktuelle oppgaven gis det noksa ngytrale tilbakemeldinger som
’ikke riktig denne gangen”, feil, dessverre” eller ’veldig bra” og “flott”. Dette stgtter opp om

teksten som pedagogisk tekst.

| bokstavspillteksten driver baten mot fossen og eleven kan forandre tekstens forlgp
gjennom sine valg. Den posisjonen som eleven har i forhold til teksten kaller Aarseth
”configurative function”. Det er nettopp denne brukerposisjonen som gjer at delteksten kan

oppleves som spennende og underholdende.
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Pedagogisk og norskfaglig funksjon
Faktatreningsteksten knyttet til teksten Decameronen er sveert spesialisert og knyttet til

leereplanmalet om at eleven skal ha kjennskap til sentrale forfatterskap i europeisk litteratur.
Fokuset pa Boccaccios forfatterskap synes a veare faglig godt fundert, ettersom denne teksten
med erotisk tilsnitt er representert i flere leereverk. Sa hvorfor har man valgt en sa
faktaorientert mate & jobbe med teksten i nettressursen? Et mulig svar ligger i at teksten
inneholder en del metaforer og indirekte ordbruk, som kanskje gjar enkelte lesere usikkere pa
om de har fatt med det sentrale innholdet. Kanskje har valget av “hva leste du n3- sjangeren”
sammenheng med at Decameronen er en tekst som krever god lesekompetanse. En slik
inngaende mate a jobbe med enkeltteksters innhold og ordbruk finner vi i de arbeidsbgker

som utgis i tilknytning til leerebgker. Her kan det se ut som arbeidsboka er lagt til nettet.

Kanskje vil enkelte norsklarere kvie seg for a lese slike tekster med erotisk tilsnitt
hayt i klassen. Og nettopp det erotiske aspektet ved teksten kan gjare at enkelte elever kan
foretrekke a arbeide med en slik tekst individuelt. Nettressursen gir mulighet for dette. Det
erotiske aspektet i teksten og sparsmalene i faktatreningsteksten er slik jeg ser det behandlet

pa spraklig ryddig mate.
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Eksempel 6 -A utvikle et tema gjennom brukervalg- Grip tekstens
nettressurs

Teksten er valgt som et praksiseksempel fordi det er en multimodal ressurs der tekstens tema
utvikler seg pa bakgrunn av styrte brukervalg. Ressursen er en temaressurs der lesestien er lite

styrt og der eleven kan velge ut fra interesse.

Om teksten
Teksten er hentet fra Grip teksten og er a finne under menyvalget Nasjonsbygging. Temaet er

lyrikk i romantikken i forbindelse med den kulturelle nasjonsbyggingen. Teksten er avgrenset
til & presentere romantisk lyrikk av utvalgte forfattere. Til sammen inngar 22 dikt av disse

forfatterne i hovedteksten.

Nordisk Iyrlkk Engelsk lyrikk Tysk lyrikk

Goathe Halderlin
Blale ? Lord Byron  Shelley ats

Figur 52 Min visualisering av tekstens struktur

dehlenschldger | wergeland

Bruk av sjanger og sjangeraspekter
Sjangermessig er teksten sammensatt av en tekstsamlingsdel og en oppgavedel.

Tekstsamlingen kan sjangermessig minne om en antologi. En antologi er en samling tekster
som er valgt ut etter bestemte kriterier, f.eks nasjonalitet, spraktype, epoke, kvalitet, tema [..]
Formalet med en antologi kan bade veere a synliggjere et bestemt litteraert miljg eller en
bestemt type litteratur [..] (Lothe et al. 1997). | dette tilfelle bestar tekstsamlingen av flere
litterzere tekster innenfor samme sjanger, men av forskjellige forfattere. Teksten har ogsa en

oppgavedel som ber elevene om a arbeide med tekstene i antologien pa ulike mater.

Diskursen som teksten tar for seg innholdsmessig er romantisk lyrikk. Tittelen pa
teksten er I det romantiske hjerne? ”, med underteksten ”Apne romantikkens poetiske
skattkammer . Det lyriske innholdet i diktene og opplesning av dem gir i fgrste omgang
inntrykk av at vi har a gjere med en opplevelsestekst som vektlegger det estetiske. Men dette
er bare delvis tilfelle, etter min mening. Det er ogsa en omfattende informasjonstekst fordi
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enkeltdiktene samlet skal belyse et overordnet tema, nemlig hvordan litteratur bidro til den

kulturelle nasjonsbyggingen.

Teksten kan uttrykksmessig bare realiseres som en digital tekst. Stilen kommer fram
gjennom layout, fargebruk og bilder. Det er benyttet en stil der bilder og fargebruk peker mot

romantikken, ca 200 ar tilbake i tid.

Pa det syntaktiske plan er det en tekst som bygget opp omkring mange enkelttekster
som litteraturhistorisk har tilneermet samme forankring. Diktene er delt inn etter sprak og
forfatter, noe som kan signalisere en historisk-biografisk lesemate. Tekstene er ordnet ved
hjelp av et sterkt styrende visuelt menysystem. Menybilder samt valg som Lukk vindu, eller

Bla videre gjgr at eleven kan navigere internt i ressursen.

Tekstens intensjon er trolig & gi elevene en fordypningsressurs med utgangspunkt i et utvalg
romantiske dikt. De pragmatiske sjangertrekkene eller intensjonen med teksten er eksplisitt
formulert verbalt gjennom at det er laget en overordnet oppgaveformulering. Denne
formuleringen er todelt. Eleven blir oppfordret til 2 oppleve poesi og deretter si hvilke
generelle inntrykk og stemninger de sitter igjen med. Eleven blir ogsa bedt om a naerme seg
diktene mer analytisk og forklare hvordan denne ”litteraturen hang sammen med og bidro til

det samfunnspolitiske nasjonsbyggingsprosjektet” (Grip_teksten_nettsted 2007).

I det romantiske hjgrnet? I det romantiske hjornet?

I romantisk tud

Her finner du en samling med noen av de mest kjente ©
Velg land, forfatter og tekst. I tillegg ril 4 lese, kan du lys

Agam QERIERSEN ager

~Guldhornene™

Til min Gyldenlak

Gyldenlak, for Du din Glands har tabt,
da er jeg Det hvoraf Alt er skabt;

ja for Du mister din Krones Guld,

da er jeg Muld.

3

e e A =S (S
Idet jeg raaber: med Vindvet op!
= Hvilke vkk og sitter du igien med etter & ha | = Hvilke genery mit sidste Blik faar din Gyldentop.

Min Sjel dig kysser, idet forbi
Bruk st tre tekst, ke i i
hotpgrimodii bovsoctortl e dons mad oh bidro T det samivanes Rhakmwen B den flyver fri.

Togange jeg kysser din sode Mund.
Dit er det forste med Rettens Grund.
Det andet give du, Kjare husk,

min Rgsenbusk!

=
UUSPrUngen rader jeg uen e at see;
thi bring mig Hilsen, naar det vil skee;
og siig, jeg onsker, at paa min Grav
den blomstrer af.

Ja siig, jeg onsker at paa mit Bryst

dan Rnca laa a min har kuct:

Figur 53 Lyrikktekst fra Grip teksten



Bruk av modaliteter, affordanser og multimodal kohesjon
Ved hjelp av modaliteter som bilde, verbaltekst og lyd kan brukeren fa et innblikk i lyrikk fra

romantikken. Flere modaliteter samspiller for & presentere temaet og i tillegg utnyttes mediets

affordans i form av interaktivitet.

Overordnet alt multimodalt innhold i teksten er en verbalspraklig oppgaveformulering
som etterspar elevens inntrykk av romantikkens poesi og ber eleven forklare hvordan denne
litteraturen bidro til nasjonsbyggingsprosjektet. Denne formuleringen kan kanskje sies a lage

sammenheng mellom diktene pa innholdsplanet.

Van Leeuwen bruker i sin teori om multimodal kohesjon blant annet begreper som
rytme og informasjonskopling for & si noe om samspiller mellom modaliteter og deres
veksling i tid. Om man ogsa anvender van Leeuweens teori om multimodal kohesjon vil man
se at det i teksten er en rytmisk veksling mellom sprakomrade, forfatter og dikt.
Navigasjonen benytter en utdypende informasjonskopling, der man for hvert niva velger bort

noe og resultatet blir en spesialisering.

Den overordnede menyen bestar av tre bilder tilknyttet verbaltekst. Bildene, malt av kjente
malere fra romantikken, viser naturscener typisk for malerier fra denne perioden.
Bildeutvalget gir derfor et trenet gye konnotasjoner til romantikken. Bildemodaliteten har
tilsynelatende funksjonell tyngde. Men det er skriftmodaliteten som utdyper og foretar den

ngdvendige fortolkningen

I det romantiske hjgrnet?

av bildene slik at det

romantiske naturmotivet

Wanderers Nachtlied

knyttes til omradene

Uber allen Gipfeln

Norden, England og ; IstRuh,
In allen Wipfeln
. Sprest du
Tyskland. Innen de ulike Kaum einen Hauch;

Die Vogelein schweigen im Walde.
Warte nur, balde

sprakomradene presenteres ' Ruhest du'auch.
verker av kjente poeter. VeRiringampnis vt
Hver poet er representert S!?;L alle tindar
. Skogsu.s og vindar
ved et portrettbilde der doyvest ned,
dayr i eit sog.
° . smafuglane tagna i lundar.
navn pa poeten er angitt. vente, snart blundar

du, vandrar, 0g.

Lukk vindu

R — ” E—

¥ Hvilke generelle inntrykk og stemninger sitter du igjen med etter 4 ha lest poesi fra romantikken?

De malte portrettene

representerer en ikonisk

B Bruk minst tre tekster (ikke nodvendigvis dikt) fra r i (av disse eller andre du finner) til 4 forklare
hvordan denne litteraturen hang sammen med og bidro til de litisk j i jek
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likhet som elever og lerere ikke umiddelbart vil gjenkjenne i var tid. Igjen er den
verbalspraklige utdypningen og spesialisering avgjerende for meningen. Under hvert bilde
star titlene pa de enkelte dikt som poeten er representert med. Hver tittel er en hypertekst som
farer til et vindu der diktet er gjengitt i skriftmodalitet. Men mediets muligheter og gnske om

a utnytte modalitetenes affordanser gjar at teksten ogsa gjengis som opplest tale.

Eleven kan angi om han/hun vil ha diktet opplest ved a klikke pa et avspillingssymbol.
Diktene blir lest av profesjonelle opplesere pa originalspraket. Nettressursen tilfgrer en
utvidelse av meningsskapingen gjennom modaliteten som mediet tiloyr. Mens opplesningen
pagar vises diktene pa orginalspraket pa skjermen. De tyske diktene er representert i tysk

sprakdrakt, men de vises ogsa i en norskspraklig gjendiktning.

Layouten som er benyttet som bakgrunn pa de fleste skjermbilder gir assosiasjoner til
gammelt papir. Sans-seriff skrifttypen “som benyttet pa skriften har ikke et gammelt preg.
Her har det pedagogiske hensynet til god lesbarhet pa skjerm veid tyngst og man har valgt en
skrifttype utviklet for skjerm.

Bruk av mediets affordans til 4 motivere.
Na eleven skal danne seg inntrykk av stemningen i diktet, vil serlig opplesningen vare til

hjelp. Her vil verbalspraket sammen med modaliteter som tonefall og trykk veere til hjelp for a
forsta hvordan teksten kommuniserer med leseren. Henvendelsesmaten og den
mellompersonlige funksjonen vil derfor vaere av stor betydning spesielt om eleven ikke fullt

ut forstar diktet pa innholdsplanet.

Men nar eleven skal bruke det analytiske blikket og finne ut hvordan litteraturen bidro
til det samfunnspolitiske nasjonsbyggingsprosjektet ma den ideasjonelle metafunksjonen ha
fokus. For a analysere innholdet, ma leseren forsta ord og uttrykk og fokusere pa temaet i
diktene.

Interaktiviteten i denne teksten er sveert styrt og regulert og den er i stor grad knyttet til
navigasjon. Denne typen interaktivitet er preget av en hovedvekt pa “’the explorative function”
i folge Aarseth,(Aarseth 1997), det betyr at brukeren kan velge hva som skal utforskes og
rekkefalgen pa valgene. | forbindelse med at eleven kan styre om opplesning skal starte eller
stoppe kan vi si at det benyttes en konfigurerende interaktivitet.

* En sans-seriff skrifttype kjennetegnes ved at bokstavene har optisk like tykke streker og mangler seriffer
(avslutninger). En annen betegnelse er ”grotesk” i motsetning til antikva” som har seriffer.
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Den interaktiviteten som etter mitt skjgnn mangler her er den hypertekstualitet som
Hildegunn Otnes inkludererer i sitt interaktivitetsbegrep, (Otnes 2001). Tekstene er pa
innholdsplanet vanskelige, derfor er det et pedagogisk poeng a forklare gjennom hypertekster
spraklig vanskelige ord og metaforer i diktene. Det store tekstutvalget, i alt er 22 dikt, og
tekster som spraklig og innholdsmessig fremstar som innflgkte for malgruppa, kunne utnyttet

mediets affordans til & motivere ved en mer radikal interaktivitetsbruk.

Teksten er i Grip teksten plassert under overskriften Leer mer om Romantikken og
teksten er gitt vanskelighetsgrad fra en til tre punkter. Mens vanskelighetsgrad en gjelder for
noen av tekstene, vil de tyske diktene helt klart fortjene vanskelighetsgrad tre. Etter min
oppfatning er det en fordypingsressurs som krever mye av eleven. Ikke bare fordi tekster pa
flere sprak er representert, men ogsa fordi vi her har med tekster som bade inneholder poetisk
og arkaisk sprakbruk. Deler av ressursen er helt klart en differensieringsressurs for den flinke
og interesserte elev, men ogsa disse elevene far lite fortolkende drahjelp nar de skal jobbe pa

egen hand.

Pedagogisk og norskfaglig funksjon
Det er en gjennomarbeidet og teknisk bra tekst som er tilpasset mediet og som utnytter

modaliteter pa variert mate. Den todelte oppgaveformuleringen som bade rommer opplevelse
av poesi og analytisk tilnerming til innholdet i diktene gjer oppgaven pedagogisk spennende.
Teksten utgjer et sluttet tekstunivers. Men teksten gir eleven lite drahjelp bade pa ordplanet
og i forstaelsen av det tematiske i hver tekst. Slike tematekster ber etter min mening utstyres
med en tilleggsfunksjon i form av en lydfil som kommenterer sentrale sider ved tekstens form
og innhold for eleven. En slik tilleggsfunksjon kan benyttes av elever som trenger drahjelp og
ville da bidratt til ytterligere differensiering. Samtidig ville det gjort teksten mer komplett slik

at teksten ble meningsfull for elevene ogsa uten laererens hjelp.

Teksten er knyttet til flere mal i leereplanen pa Vg2, diktene som inngar i teksten
stgtter blant annet malet om & “lese et utvalg sentrale norske tekster fra middelalderen fram til
1870 i original sprakdrakt og reflektere over sprak og innhold™. I tillegg blir eleven bedt om &
finne trekk i diktene som er knyttet til den kulturelle nasjonsbyggingen, i leereplanen star det
at eleven skal ”forklare hvordan ulike forestillinger om det norske ble skapt i sentrale tekster
fra 1800 til 1870”. Jeg mener ogsa at den kan knyttes til punktet i lzereplanen om 4 > forklare
hvordan litteratur og andre kunstuttrykk i og utenfor Norge har pavirket hverandre de siste

arhundrene”. (Utdanningsdirektoratet 2006c).
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Teksten er derfor faglig godt forankret i norskfaget, men i en tradisjon som leser
tekster inn i en kronologisk litteraturhistorie. Kulturkontekst i form av den samfunnsmessige
og kulturelle forhold omkring teksten blir vektlagt som en viktig del av teksten. Men den
konkrete situasjonskontekst som teksten inngar i er gitt liten plass. Det er kulturfaget norsk

som trer fram nar tekster koples til nasjonsbyggingen.
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Kapittel 6 -Tendenser og funn i oppgaven

Jeg vil na foreta en helhetlig dregfting av oppgavens problemstillinger og funn. Gjennom ulike
analyseeksempler har jeg undersgkt ulike aspekter ved problemstillingen, i tillegg har
gjennomgang av alle tekster i nettressursene gjort meg oppmerksom pa tendenser og likheter i
materialet. A gi entydige svar er likevel vanskelig fordi de ulike nettressursene er sépass ulike
at man fort kan falle i den grafta at man sammenligner epler mede peaerer. Jeg mener likevel a
kunne pavise noen generelle tendenser. Hensikten med oppgaven har veert & avdekke forhold
knyttet til multimodalitet, sjangere og leering og jeg vil med dette prave a besvare og drafte

min tredelte problemstilling.

En drgfting av multimodalitet i nettressursene

Hvordan er modalitetsbruken i slike nettressurser? Svaret er at den er sveert forskjellig fra
nettressurs til nettressurs. Mens Panorama og Grip teksten har mye multimodalitetsbruk i
form av skrift, bilder, animasjoner, lyd, video, er Tema og Spenn preget av en tradisjonell

modalitetsbruk med fokus pa skrift- og bildemodaliteten.

Forskyvning
En naturlig tanke er at man i overgang fra bok til nettressurs vil se en forskyvning fra

skriftsprak mot bilde, lyd, film, farger, layout. Har det skjedd en slik forskyvning i tekstene
som inngar i mitt materiale? Ja, men graden av forskyving er svart varierende. | Tema og
Spenn beerer skriftmodaliteten fremdeles mesteparten av den funksjonelle tyngden.
Eksempelvis utnytter tilnzermet alle sakalte interaktive oppgavetekster i Spenn og Tema bare
skriftmodaliteten. | Spenn er det skrift- og bildemodaliteten som dominerer. Likevel kan man
i Spenn spore en viss forskyvning fra skriftlig verbalsprak til talt verbalsprak, gjennom at en
del eldre litterzere tekster fra leereboka er lest inn og er tilgjengelig som lydfiler.
Tekstopplesning av profesjonelle opplesere bidrar til at tekstene blir lettere a forsta, dermed
kan eleven fa hjelp til & fokusere pa mening og fortolking og ikke kun pa dekoding.

Hvordan blir eleven bedt om & bearbeide laerestoffet? Hvilke responsmuligheter
finnes og hva slags modaliteter blir elevene bedt om & bruke i elevsvar? Elevrespons i form av
musesklikk og enkle innfyllinger er vanlig i det store tilfanget av interaktive oppgaver. | andre
typer oppgaver varierer det hvordan elevene blir oppfordret til selv & veere aktive. Laring
foregar ifglge Kress ved at det lzerende individet produserer nye mentale tegn ut fra de
eksisterende tegnmaterialer som inngar i leeringssituasjonen. Dermed blir responsmulighetene
viktige for leeringen. | nettressursen til Spenn og Tema er det opp til eleven hvordan han/hun

vil ga fram for & svare pa oppgaver med skriftlige spgrsmal.
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| Panorama, der vi ser en sterk forskyvning bort fra skriftmodaliteten, blir likevel
eleven utfordret til aktivitet gjennom a utnytte skriftmodaliteten, gjennom arbeidsark i Word. |
mange av oppgavene i Grip teksten blir eleven oppfordret til & svare pa spgrsmal
verbalspraklig i en editor som startes inne i den aktuelle oppgaven. Disse elevbesvarelsene
lagres i et arkiv. Det er i liten grad overensstemmelse mellom presentasjonsmodalitet og
responsmodalitet. Dermed kan det se ut som at nettressursenes modalitetsbruk ikke utgjer
noen trussel mot elevens bruk av skriftmodaliteten i norskfaget. Elevens ferdigheter i
multimodalitet er knyttet til analyse og vurdering, og fokus er i liten grad pa multimodal
elevproduksjon. Det er for gvrig ogsa i overensstemmelse med det som star om sammensatte

tekster i leereplanen pa Vg2.

Flere av nettressursene har oppgaver som skal besvares med ulike elevaktiviteter slik
som i eksempelet under fra nettressursen til Tema  Les igjennom artikkelen om Boccaccio
far du speler av videoen om Dekameronen. Noter undervegs (stopp videoen om ngdvendig).
Ga saman to og to elevar og lag ein samtale om Boccaccio og Dekameronen ut fra notata de

har laga. Skriv ned samtalen og framfer han for resten av klassen.” (Tema_nettsted 2007)

Mitt inntrykk er at elever gis variasjonsmuligheter nar det gjelder hvilke modaliteter
eleven kan utnytte og hvordan eleven kan besvare eller dokumentere sin leering. Men samtidig

ser vi at nettressursene i stor grad stgtter opp under skriftmodaliteten

Affordans
Panorama og Grip teksten utnytter verbalsprak og har samtidig stort innslag av andre

modaliteter. Og det at flere modaliteter er utnyttet i en ressurs kan lede oss til a tro at valg av
skriftmodaliteten ikke er gjort ut fra sedvane, men ut fra hva slags affordans verbalspraket kan
tilby. Er det slik?

Det finnes mange gode eksempler pa at potensiale i de ulike modalitetene er utnyttet
og tilpasset for & fa fram tekstens mening i de aktuelle ressursene. Under ses et
praksiseksempel fra Grip teksten, der emne som skal presenteres er knyttet til Sprak og
sprakforstaelse. | teksten inngar en video som pa en humoristisk mate viser problemer knyttet
til uttaleendringer i dansk. Innslaget er hentet fra underholdningsprogrammet Ut i var hage pa
NRK. I talen kommer den danske spraktonen og pavirkningen fra engelsk godt frem,

samtidig som den danske miljgkoloritten preger filmen.
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Det kreves lyd og kroppssprak for a belyse dette spraklige emnet, og nettopp dette er

affordansen til video. Skriftmodaliteten utdyper og spesialiserer videoen slik at den oppfattes

som en fagtekst om sprak. Ved a trekke inn popularkulturen og utnytte modaliteter og sjangre

som eleven kjenner igjen fra
fritidskulturen oppnar man a gjere
problemstillingen relevant og aktuell.
Deretter ma man inn med fagressurser
som poengterer og utvider elevens
forstaelse av emnet i norskfaget.
Spraklige emner vil trolig tjene pa
utstrakt bruk av lyd i form av

taleeksempler og fagkommentarer.

Det er god grunn til & tro at vi ganske
raskt vil se en endring i
modalitetsbruken i nettekster som skal
brukes i skolen. Leeringsressurser som
til nd har utnyttet skriftmodaliteten og
viderefart skriftsprakets sterke
kulturelle stilling i skolen, vil oppleve
ytterligere press fra den digitale
fritidskulturen. Dette vil fore til at

skriftmodaliteten ma argumentere for

Grip teksten

) Tilbake

Sku' det va' en kamelozo?

Danskene ligger i alle fall ett problem foran oss. Dansk uttale endrer seg nemlig raskt.
For eksempel uttales lzre, lz=rer og lzrere helt likt. Det samme gjelder for kore,
korer og keer (flertall av ei ko) og svaert mange lignende ord.

Lignende sammenfalltendenser finnes ikke i norsk. Men vi far jo problemet nar vi
snakker med dansker: Skal vi velge engelsk, eller skal vi tviholde pa skandinavisk

Avspiller

e O . 00:32/ 04220

B Studer innslaget "Soprékproblemer i Danmark" fra progragnmet Uti v8r hage medc
bléa. Harald Eia og Bard Tufte Johansen, og forklar hva sprakproblemet egentlig gar ut
pa. Lengde: 4:20.

= SKAP TEKST

Figur 55 NRK innslag - Ut i var Hage

sin posisjon og sin affordans. Med gkt bruk av nettressurser i skolen vil skolen fa et behov og

en kultur for & utnytte den modaliteten som ut fra affordans tilbyr mest leering. Utvidet fokus

pa modalitetenes affordans er dermed ogsa fokus pa elevmotivasjon. Undervisningsressurser

pa nett vil trolig med sterre utbredelse, og dermed bedre gkonomiske rammer, fa flere innslag

av ulike modaliteter. Det at sammensatte tekster er blitt et hovedmal i norskfaget, viser at sa

vel samtidskulturen og teknologiutviklingen pavirker og utvikler norskfaget.

Sjanger og remediering - noen tendenser

Hvilke sjangere finner vi i de utvalgte nettressursene? Overfgres sjangertrekk fra et medium

til et annet? Hvilke tradisjonelle undervisningssjangre er viderefart pa nett? Innovative

tekstformer eller tradisjonelle former i ny drakt. Ser vi framveksten av innovative nettsjangre?
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Remedierer nettstedet papirboka? Med utgangspunkt i sparsmalene over, hentet fra

problemstillingen pa side 7, vil jeg prave a vise noen tendenser.

Sjanger
En sjanger som er representert i alle nettressursene er den vi med et samlebegrep kan kalle

interaktive oppgavetekster. Slike tekster baserer seg pa maler med et pa forhand definert
oppsett som sa kan fylles med varierende faginnhold. Malene som er benyttet i den enkelte
ressurs finner du i vedlegg B, C, D og E.

Grip teksten har interaktive oppgavetekster i mange ulike utforminger. Ressursen har
om lag 13 ulike oppgavemaler, deriblant flere som utnytter bildemodaliteten. | Grip teksten
varierer forholdet mellom bruk av interaktive tekster og andre oppgavetekster fra fagemne til
fagemne. Tema utnytter kun to ulike interaktive oppgavemaler, valgene Faktakoplinger og
Flervalgsoppgaver er faste inndelinger i hvert fagemne. Valget Nettjakt representerer de
gvrige oppgavetypene i Tema. | Spenn utgjer interaktive oppgavetyper en vesentlig andel av
oppgaver totalt i ressursen og Spenn har flere interaktive maler & velge mellom. | Panorama,
som har et rikt tilfang av andre oppgavetyper, utnyttes slike interaktive oppgavetekster i tester
0g i oppgaver knyttet til leerebgkene.

Mengde og utforming av interaktive oppgaver kan variere noe fra ressurs til ressurs,
men det ser ut som disse interaktive tekstene representerer en karakteriserende sjanger som
inngar i undervisningsressurser pa nett.

Jeg opplever at det er mye tradisjonell sjangerbruk i nettressursene, i form av
oppgavetekster som like gjerne kunne veert a finne i papirleereboka som pa nett. Men noen
undervisningstekster oppleves som nyskapende og spennende. | analysedelen av oppgaven har
jeg spesielt trukket fram enkelte praksiseksempler fra Panorama som benytter et format der
innhold og form tilpasser seg hverandre. Se kapittel 5 for en analyse av teksten om forfatteren
Lars Mytting og hans roman Hestekrefter (Figur 56). Et eksempel pa det samme formatet er
ogsa benyttet i emneteksten som presenterer tegneseriesjangeren og gir et innblikk i Karine
Haalands tekstunivers (Figur 57). Elevens lesning av teksten far preg av utforskning ved at
utvalgte deler av teksten er klikkbare omrader. Pa den maten ma eleven selv forme sin egen
lesesti og konstruere meningen i tekster. Dermed utfordres norskfagets tradisjonelle mate a
lese pa. Blant annet er skriftspraket byttet ut med en variert modalitetsbruk. Videre er elevens
kompetanse for avkoding av skrifttegn utvidet og delvis erstattet med avkodingskompetanse
for andre modaliteter. Samtidig vil den lesestien som eleven tradisjonelt benytter i skriftlige

tekster, erstattes med en lesing der eleven gjennom aktivitet ma konstruere mening i teksten.
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Figur 56 Emnetekst Lars Mytting og Hestekrefter Figur 57 Emnetekst tegneserier Karine Haaland

Ogsa enkelte produksjonssjangere utmerker seg som spennende. Vi ser
enkelteksempler i materialet pa produksjonssjangre der det er mulig for elevene a produsere
sammensatte tekster selv. Tegneserieverktgyet ”Cartoonist” (Figur 83) i Grip Teksten gjar det
mulig for eleven selv a produsere en tegneserie. Eleven kan velge mellom figurer, virkemidler
og symboler som inngar i tegneseriens grammatikk og formsprak. Bildemontasjeverktgyet fra
Panorama vist i (Figur 66) er omtalt pa side 43, er ogsa et eksempel pa en
produksjonssjanger. Dette kan pa sikt bety at eleven i nettressurser kan produsere kreative
tekster. Slike tilrettelagte verktay kan gi elevene opplearing i ogsa & produsere sammensatte
tekster.

| Panorama finner vi ogsa en tekst der eleven kan gve og lere seg god studieteknikk.
Denne teksten utnytter er verktgy for simulering. Det er en spennende sjanger som apner for
mange andre simuleringsoppgaver i faget.

Remediering
| min problemstilling har jeg veert opptatt av & avdekke hva slags remediering som finnes i

nettressursene. De undersgkte norskfaglige nettressursene framstar i et nytt medium og med
en annen materialitet, men de har sitt utgangspunkt i tradisjonelle undervisningssjangre.

Nar man undersgker forhold mellom nettstedet og leereboka vil man se at
menyoppbyggingen og strukturen i Tema og Spenn er tett knyttet til leereboka. Nar det
samtidig i begge ressurser er et vell av interaktive oppgaver kan det for meg synes som om
disse nettstedene har arbeidsboka som forelegg. Med arbeidsbok mener jeg et hefte med
elevoppgaver utgitt i tilknytning til papirleereboka.

Grip teksten nettstedet har ogsa en menystruktur som kan minne om den vi finner i
den tilhgrende papirleereboka. Men til tross for at nettstedet har en tilnaermet lik meny med

papirboka er det ingen arbeidshok vi ser. Etter min mening tenderer Grip teksten pa
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innholdsplanet mot a veere en selvstendig leerebok pa nett. Den remedierer en lerebok.
Nettstedet inneholder en stor bank med tekster, i tillegg er teoristoffet fra leereboka omskrevet
for nett og innlest. Man finner ogsa tilleggsressurser knyttet til hele det trearige lgpet, i form
av skrivekurs og grammatikkurs.

Nar det gjelder Panoramas nettsted med innhold som er knyttet til leremal pa Vg1,
Vg2 og Vg3, og en menyoppbygging frikoplet fra leereboka, er det vanskelig a peke pa
sjangermessige forbilder innenfor norskfaget.

En drefting leering og fag

Med denne draftingen av appellstrukturer og leering haper jeg a fa fram sider som belyser
hvordan man fanger og vedlikeholder elevens oppmerksomhet i nettressursene. Videre vil jeg
se pa hva slags interaktivitet som benyttes i nettressursene og hvordan man har prgvd a
tilpasse leerestoffet til ulike elevgrupper. Avslutningsvis vil jeg ogsa a si noe om hvilket

norskfag som mgter elevene i nettressursene.

Elevens oppmerksomhet
Finner vi innslag fra den digitale fritids- eller spillkulturen representert i tekstkorpuset? Nei,

nesten ikke. En appellstruktur som ikke kan pavises i noen av de undersgkte
undervisningsressursene i norskfaget er fenomenet immediering der fokus pa mediet er borte
og man lever seg inn i det medierte stoffet (Bolter & Grusin 1999). Det er nok flere arsaker til
det, men en arsak er trolig at store deler av faginnholdet forutsetter en elev med en
systematisk og analytisk tilnerming. Videre er det ogsa forbundet med store kostnader a lage

en virtuell verden med kvaliteter som tilsvarer dem elevene finner i spillkulturen.

Norskfaget er ifalge leereplanen ogsa et sentralt fag for dannelse og kulturforstaelse.
Disse sidene ved faget kunne kanskije profitere pa en tilnserming der eleven kunne hensettes til
en tilstand av immediering. Hva med & la elevens bygge seg en spillfigur, ett alter-ego, i en
virtuell spillverden som historisk tilhgrer 1600-tallet? Gjennom denne figuren kunne eleven
virtuelt mgte kulturpersonligheter som Peter Dass og Dorothe Engelbretsdotter og bli kjent
med hvordan de snakket og skrev. Eleven kunne pafare sin figur et passende antrekk og ifart
barokkens klaer kunne elevens alter-ego oppleve kulturskatter i form av musikk og arkitektur
og religigse salmer fra barokken. Kanskje vil et slikt velutviklet temaspill og en tilstand av
immediering gi eleven en positiv innlevelse og naerhet til historiske emner i sprak- og

litteratur.
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Den engelske professoren David Buckingham har i Tilt nr 1[2007] som utgis av Landslaget
for medieundervisning en artikkel om den digitale generasjonen pa skolebenken.
Buckingham har sett pa hvordan skoler bar forholde seg til rollen som digitale medier
spiller i livet til ungdommen. Han skriver blant annet at ”Det er slik at spill kan veere en
effektiv mate a skape visse typer leeringserfaringer pa- simulasjoner er en slik mate; men
simulasjoner vil forbli overfladiske sa lenge de ikke bygger pa en sammenhengende forstaelse
av problemstillingene og en viss mengde innholdsbasert kunnskap - og dette er ting som spill
er langt mindre effektive i & gi” (Buckingham 2007). Dette er jeg i hgy grad enig i. Jeg tror
likevel det er viktig a legge inn i undervisningsressursene sjangre som utnytter affordanser
ved mediet og som eleven kjenner fra fritidskulturen. Utfordringen blir som Buckingham
skriver & ”avgrense mer presist de spesifikke utdanningsmessige mulighetene til (eller
’invitasjonene” fra) de forskjellige mediene” (Buckingham 2007), og utnytte denne
kunnskapen til & lage gode undervisningsressurser. Da vil elevene oppleve gkt motivasjonen

og samtidig leering.

Hva slags interaktivitet?
| de interaktive undervisningstekstene som er representert i studiematerialet vil brukeren

oppleve mye bruk av automatisert og monologisk interaktivitet. I de interaktive tekstene i
materialet utnyttes ferst og fremst den brukerposisjonen som E. Aarseth kaller “’the
interpretative user function” som er koplet til & aktivisere elevens kunnskap om emnet. Denne
fortolkende interaktiviteten utnyttes blant annet i lukkede oppgavetyper som ”Velg riktig
alternativ”’- oppgaver og ”Dra og slipp”- oppgaver. Forskeren og forfatteren Umberto Eco
referer til egenskaper ved tekster og betegner tekster som apne og lukkede. | lukkede tekster
finnes det sterke faringer for hvordan teksten skal forstas. Oppgaver med en slik interaktivitet
vektlegger & kunne reprodusere og gjenkjenne fagstoff. Eleven utfordres ikke til a vise

kreativitet eller pa det & se sammenhenger.

| alle nettressurser i materialet finner vi ogsa eksempler pa tekster som utnytter
interaktivitet og en brukerposisjonen som Aarseth kaller den utforskende funksjon. Eleven
kan selv velge hvilke tekster som skal utforskes og i hvilken rekkefglge tekstene skal
undersgkes. | materialet finner vi i tillegg enkelttekster der brukeren gjennom sine valg kan
forandre tekstens forlgp, det Aarseth kaller configurative function”. Det er den
konfigurerende funksjonen som utnyttes nar nye tekster produseres i tegneserieverktgyet
Cartoonist i Grip Teksten og i bildemontasjeverktgyet i Panorama. Ogsa i bokstavspillteksten

som er analysert pa side 81 er det den konfigurerende interaktiviteten som gjer at eleven med
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sine valg pavirker om baten skal unnga 4 rase utfor et stup. A kunne utforske og pavirke
tekster fordrer en kompetanse pa et hgyere niva enn a kunne reprodusere fagstoff.

Hos Aarseth finner vi ogsa textonic function” som en interaktivitetstype i digitale
tekster. Jeg kan ikke se noen tekster i materialet har innslag av en “’textonic function” der
forhold mellom bruker og tekst er slik at brukeren gjennom systemvalg varig kan pavirke
hvordan teksten skal framsta pa skjermen (Aarseth 1997). Dette kan veere et uttrykk for at
man pedagogisk anerkjenner behovet for stabile rammefaktorer rundt leeringen. Eleven skal

ikke bruke for mye krefter pa rammene omkring teksten, men ha fokus pa teksten.

M.A.K. Hallyday mener som kjent at man kan fange opp dimensjoner ved tekster
gjennom metafunksjonene som er tilstede i tekster. Metafunksjonene er gjennomgaende i alle
tekster, men i noen tekster oppleves fokuset pa en eller flere metafunksjoner som spesielt
fremtredende. Fokuset i disse interaktive tekstene er pa det Halliday kaller den ideasjonelle
funksjonen, altsa informasjon og faktaplanet. Den mellompersonlige funksjonen ser vi spor av
i slike tekster, gjennom den tilbakemelding brukeren far nar han/hun utfarer aktiviteten.
Elever som er motivert for a ga inn tekstenes enkeltheter vil oppleve positiv forsterkning ved
at de far rask og positiv tilbakemelding. Rettingen utfares automatisk og tilbakemeldingen
kommer sveert raskt. Det er derfor narliggende a tro at slike oppgaver virke motiverende pa
de elevene som trives godt med faget. Mens denne oppgavetypen ikke er like motiverende for
elever som stadig far tilbakemelding i form av lav score. Tilbakemeldingene i slike interaktive

tekster er gjennomgaende likevel sveert ngytrale og bestar i hovedsak av poengangivelser.

Laering
Interaktivitet, egenaktivitet og motivasjon er tre begreper som ifglge Elise Seip Tannessen er

sentrale nar temaet er leering ved hjelp av digitale ressurser (Seip Tgnnessen 2001:2).

Man skulle kanskje tro at det & aktivisere brukeren gjennom interaktive oppgaver var
udelt positivt for leering, men det er trolig ikke tilfelle. | teorikapittelet har vi tatt for oss
forskning som anser leering som en aktiv og dynamisk prosess. Det enkelte individ former
selv mening gjennom aktive kognitive prosesser pa den maten at han/hun produserer nye
mentale tegn ut fra de eksisterende tegn som finnes i leeringssituasjonen. Med et slikt syn pa
leering skal vi ta for oss hvilke appellstrukturer som ligger i tekstene vi mgter i de aktuelle

nettressursene og deres potensiale for laering.

I en artikkel om appellstrukturer i multimediebasert sprakopplering skriver Seip

Tonnessen at en grunnleggende forutsetning i resepsjonsteorien er at “en tekst bare eksisterer
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som et meningspotensiale inntil den er lest” (Seip Tennessen 2001:3). Utfordringen blir &
omsette undervisningsteksters potensiale til faktisk laering. Elever som benytter digitale
fagressurser ma altsa ha en avkodingskompetanse og en interesse for a tolke disse fagtekstene.

Forst da kan laeringsprosessen komme i gang.

Men hvordan bidrar mediet til motivasjon og laering? Er det slik at mediet i seg selv
virker motiverende pa elever? Opplever elever i disse Internett-tider at det er spesielt
interessant eller stas a fa bruke slike opplaringsressurser? Hva med elevenes
fortolkningsevne, forstar elever mer nar et emne legges frem i medier som utnytter flere

modaliteter?

Min erfaring er at det ikke er slik at mediet i seg selv virker motiverende pa elever.
Mange elever har hgy kompetanse pa digitale tekster fra fritidskulturen og demotiveres av
individuelt arbeid som oppleves som klikking og drill. Uten en kvantitativ undersgkelse er det
vanskelig a vite om leeringsutbytte faktisk stiger med gkt og variert modalitetsbruk. Men at
opplest tekst kan vaere god laeringsstatte for mange elever, mener jeg er rimelig sikkert.
Elevaktiviteter knyttet til fagemner gir bedre leerings- og motivasjonseffekt enn om eleven
skal lese i lzereboka og hgrer fagstoffet gjengitt av faglerer. Dersom fagstoff presenteres med
tilpasset og variert modalitetbruk, er det grunn til & tro at eleven forstar og leerer mer og bedre.
Samtidig krever bruk av nettressurser i en elevgruppe at laereren kan velge ut passende
leeringsressurser som kan integreres i eget undervisningsopplegg. Videre er en forutsetning for
god leering i nettressursene knyttet til effektiv internettilgang og rask gjenfinning av
enkeltressurser. Malet ma vaere at eleven opplever det som like lett & finne fram i

nettressursen som det er & bla opp i leereboka pa en bestemt tekstside.
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Differensiering
| en av nettressursene ser vi at gnske om a differensiere avspeiler seg i struktureringen av

tekstene. For hvert emne i Grip teksten tilbys eleven et opplest sammendrag av det faglige
innholdet om emnet i papirboka. Differensieringen ligger i at leerestoffet fra leereboka er
forkortet, men ogsa i modalitetsbruken som er tilpasset ved at opplest tale ledsages av en
skriftlig tekst pa skjermen. Ulike elevgrupper kan ha nytte

¢ dette, ikke bare de som leser
seint. Det er ogsa en ypperlig repetisjonsressurs for gleVer etter at de farst har lest lerestoffet i
papirlereboka.

teksten

B nierreens

Gri]

& Skriftiig b C \
X
tra Mye e

Figur 58 Basis, Laer mer og Skap tekst - Grip teksten

Det strukturelle differensieringsgrepet i Grip\eksten er gjort ved at an for hvert
fagemne har plassert de ulike tekstene i tre kategorier Basis, Laer mer og Skap tekst.
Kategorien Skap tekst inneholder tekster som har “dpninger” . Apninger er tomrom i teksten
som aktivt ma fylles av mottakeren, og ubestemtheter som ma bestemmes av leseren. Den
impliserte leser forutsetter trolig en elev som er i stand til & fylle slike dpne tekster med
kulturell og spraklig kompetanse.
Skriveoppgaver i tilknytning til emnet F)A N O RA M A
ligger typisk her. Basis- kategorien REPETISJONSOPPGAVER
inneholder tekster som forutsetter

6 SAMMENSATTE TEKSTER
konkrete og lite apne svar, eksempel pa Bildeanalyse T

Tegneserier Mo Wb c

(a3

Oppgavene er i stigende vanskelighetsgrad, fra a il c.

Figur 59 Oppgaver med stigende vanskelighetsgrad- Panorama



slik tekster er interaktive oppgaver og kryssordoppgaver.

Et eksempel fra Panorama viser at det ogsa her er lagt opp til differensierte oppgaver.
| Panorama gir et hovedvalg i menyen tilgang til Oppgaver til bgkene. Her kan brukeren
velge oppgaver til ulike leerebgkene pa Vgl,Vg2 eller Vg3. Brukeren kan pa hvert trinn velge
repetisjonsemne og tilhgrende oppgaver med stigende vanskelighetsgrad. De far da tilgang til

flervalgssparsmal som er knyttet til det aktuelle emne i leereboka.

Arbeidsform individuelt eller i gruppe
Det er ikke lagt opp til en gjennomfart modelleser eller arbeidsform i den enkelte nettressurs.

Oppgavene /tekstene i nettressursene legger opp til bade individuelt arbeid og arbeid i gruppe.

I mitt tekstkorpus finner jeg at

det er flest tekster/oppgaver der : 10 11 12 13 14 15 16 17

det er lagt opp en individuell

Oppgave 2 - Radhette gjennom tidene

arbeidsform. Men gruppearbeid

1 Redhette

er ogsa representert i mange

t om Rodhette

tekster. | Tema har man Nedenfor falger tre oppgaver om «Radhette og ulven».
Tidsbruk: avhengig av arbeidsform, ca. 30 minutter pa hver oppgave

Nettjaktoppgaver, der det
Som gruppearbeid

presenteres alternative opplegg Ei gruppe pa tre elever samarbeider om a Igse og presentere alle de tre
. . oppgavene. Eventyrene kan da dramatiseres. og de ulike versjonene kan
for ulike arbeidsformer. kommenteres av gruppa etter hvert. En mindre arbeidskrevende versjon er &

fortelle/lese de to versjonene av eventyret, og sa presentere Skjensbergs
synspunkter til slutt.

Nettressurser som dette kan
Som individuelt arbeid

benyttes av mange ulike En elev kan velge en, to eller alle tre oppgavene og presentere den/dem for
klassen som individuelt arbeid.

elevgrupper, elever som mottar

undervisning i videregdende Figur 60 Tekst med alternativ arbeidsformer - fra Tema

skole, privatister og andre.

Dersom nettressursen benyttes av ordinzre elevgrupper inngar ressursen i en kjede med andre
leeringsressurser som for eksempel lerer, leerebok, Learning Management System, og
rammebetingelser knyttet til Pc-tilgang etc. Det er slik jeg ser det lite trolig at eleven vil
benytte alle tekster i en nettressurs. Laereren ma ogsa nar han/hun velger ut tekster i
nettressursen avklare arbeidsform. Tilpasning kan skje ved at individuelle oppgaver omformes
til gruppearbeid og motsatt.
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Hvilket norskfag mgter vi i nettressursene ?
Det er mange tilneerminger som kan benyttes for a fa fram trekk ved norskfaget som framtrer i

de undersgkte nettressursene. Et perspektiv som jeg har funnet interessant er a undersgke
hvilke kompetansemal i leereplanen for Vg2 som far oppmerksombhet i nettressursene. Jeg
utarbeidet en oversikt for & finne ut hvordan hver av de tre nettressursene fordeler tekstene
sine pa de ulike hovedomradene i lzereplanen. Panoramas innhold er ikke tatt med fordi
nettstedet har tekster fra laereplanene for Vgi, Vg2 og Vg3. Nar det gjelder Grip teksten har
jeg kun registrert de tekstene om ligger i hovedmenyen for VVg2. De gvrige ressursene i Grip

teksten er fellesressurser for det tredrige lgpet og derfor ikke tatt med i denne kartleggingen.

Jeg nermet meg dette systematisk og foretok en gjennomgang av alle tekster i Grip
teksten, Tema og Spenn. Alle tekster ble lest og jeg gjorde en vurdering av hvilke(t)
kompetansemal teksten behandlet. I tillegg til min egen vurdering av teksten og leereplanen
benyttet jeg ogsa de indikatorer som 14 i tekstene. Enkelte ressurser, som eksempelvis Tema,
begynner hvert kapittel med & angi hvilke kompetansemal tekstene i det aktuelle kapitlet vil
veere knyttet til. | tillegg var menytekster og overskriftene nyttige indikatorer i arbeidet med a
knytte tekster til kompetansemal. En tekst kan ut fra innhold knyttes til flere kompetansemal,
og selv om jeg tar forbehold for feil og ungyaktigheter i registreringsarbeidet, synes jeg

kartleggingen fremviste en klar tendens.

Ut fra en opptelling ser det ut til at tekster som er koplet til kompetansemalene Sprak
og kultur pa Vg2 er de som far mest oppmerksombhet i de tre nettressursene Tema, Spenn og
Grip teksten. Det stemmer ogsa med det inntrykket jeg sitter igjen med etter a ha arbeidet
med tekstene. Panoramas innhold er som sagt ikke kartlagt og kan muligens representere et

unntak med sitt fokus pa basisstoff og sjanger.

Tilnaermingen sier altsa ikke noe om hvordan ressursene kvalitetsmessig har behandlet
kompetansemalene, den viser kun at for alle de tre ressursene var det flest emnetekster i den
enkelte ressurs for hovedomradet Sprak og kultur. | Grip teksten var 43% av tekstene i
nettressursen knyttet til hovedomradet Sprak og kultur, mens dette gjaldt for 64% av tekstene
I Spenn og 60% av tekstene i Tema. Dette er en interessant tendens, som understgtter mitt
inntrykk av Grip teksten som en tilnaermet leerebok pa nett. Innholdet i Grip teksten har en
hayere prosentandel tekster med fokus pa kompetansemalene skriftlige tekster og

sammensatte tekster enn de gvrige.
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Dermed kan det se ut som det er tekster som knytter an til danningsfaget og
kulturfaget norsk som er mest fremtredende i nettressursene. Da jeg startet arbeidet hadde jeg
forventninger om at kreativitetsfaget og opplevingsfaget norsk ville dominere i
nettressurssene. Teknologiens muligheter og bruk av modaliteter gjer at slike aspekter ved

norskfaget bar fa mer fokus i framtidige nettressurser.

Jeg opplever at de undersgkte nettressursene er veldig ulike med henhold pa
modalitetsbruk og sjanger, men likevel representerer de, slik jeg ser det, varianter av en fgrste
generasjon med nettressurser i norskfaget. Skolen har en sterk kulturell affordans for
skriftspraket, det slar ogsa inn i nettressurser som utvikles for skolen. Selv om enkelte
ressurser allerede har mye modalitetsbruk, tenker jeg at fremtidige nettressurser i enda sterre
grad vil velge modalitet ut fra affordans og laeringspotensiale. Faktorer som teknologisk
utvikling, pavirkning fra fritidskulturen, utbredelse av nettressurser, gkte elevforventninger og
gkt bevissthet om modalitetsbruk, vil inspirere dyktige pedagoger og utviklere til & lage enda

mer laeringspotente ressurser i norskfaget.
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Vedlegg A Oversikt over ulike sjangre benyttet i nettressursene i materialet

Panoramas nettsted

Grip tekstens nettsted

Spenns nettsted

Temas nettsted

Interaktive oppgaver
(seillustrasjon i vedlegg B s. 110)

Flervalgsoppgaver, oppgave
der du kan svare pa spgrsmal
med a krysse ut det alternative
svaret som er riktig. Benyttes
bl.a til repetisjonsoppgaver,
eleven kan selv velge niva.

Utfyllingsoppgave. Skriv inn
riktig ord, mulighet for retting-
respons med antall rette, det
brukeren gjorde galt vises og ny
rettemulighet gis til & skrive inn
pa ny, mulighet for & se fasit

Pek ut riktig form. Velg ut
riktig begrep i en tekst ved &
peke pa det riktige ordet.
Retting og fasit.

Tegn strek mellom begreper ord
og forklaring, mulighet for
retting, med visning av de valg
brukeren gjorde galt og ny
mulighet til & streke opp pa ny,
mulighet for a se fasit.

Interaktive oppgaver
(‘seillustrasjon i vedlegg C s113)

Kryssordoppgave med tips og
retting.

Plasser begrep pa riktig plass i en
tekst ved & peke pa det riktige
ordet og dra det pa plass. Respons
med hva som er riktig og galt og
antall riktige. Ingen rettemulighet.

Utfyllingsoppgave. Skriv inn riktig
ord.

Velg ut riktig alternativ i ulike
varianter. Sant/ usant-oppgave,
nedtrekksliste, ett alterantiv
(optionbox), ett eller flere
alternativ (checkbox), fasit med
riktige og gale svar til slutt.

Sett sammen oppgave- kople

Plasser i riktig rekkefglge.

A plassere ord og objekter i
rekkefelge er poenget med
oppgavetypen. Andre varianter:
Plasser i riktig rekkefglge

Interaktive oppgaver
( se illustrasjon i vedlegg D s118)

Kryssordoppgave med fasit.

Flervalgsoppgave med respons
og retting far man kan ga il
neste sparsmal.

Sett sammen det som hgrer
sammen. | denne oppgavetypen
skal brukeren kople begreper
ved 4 sette en strek mellom ord
som har en forbindelse.
Automatisk retting, grgnt pa de
riktige strekene, rgdt pa de
strekene som markerer feil
forbindelse.

Dra rett ord inn i setningen.
Her ma brukeren foreta et valg
ut fra en liste over tilgjengelige
ord og dra et passende ord inn i
en oppsummerende fagtekst.

Finn ord i rutenett av bokstaver
Brukeren kan finne fagord og
navn. Koplet til utvalgte sider i
leereboka.

Interaktive oppgaver
(‘seillustrasjon i vedlegg E 120)

Faktakoplingsoppgaver

Til hvert kapittel i leereboka er det
utviklet en oppgave der brukeren
skal sette strek mellom de
begreper som hgrer sammen.
Retting av oppgave, respons med i
form av farge og ikoner (grgnt
smilefjes, rgdt tristfjes).

Flervalgsoppgaver

Til hvert kapittel i lzereboka er det
laget en oppgave der du kan
besvare sparsmal med a krysse ut
det alternative svaret som er
riktig.

106



Panoramas nettsted

Grip tekstens nettsted

Spenns nettsted

Temas nettsted

Dra og slipp-oppgave. Dra
ord/begrep til riktig boks,
retting og mulighet for nye
draforsgk og fasit, mulighet for
a starte pa nytt.

Dra og slipp i riktig boks. Ved feil
far svaret red stiplet strek og
brukeren kan prave igjen. Respons
med antall riktige. Andre varianter:
Dra riktig tekst til bilde.

Dra riktig svar pa plass

Dra og slipp riktig tekst pa riktig
sted

Bokstavspilloppgave/
Hangmanoppgave er en
oppgavetype som ved hjelp av
en animasjon viser en person i
bat. Baten vil ga ut for et stup
dersom du svarer feil. Brukeren
skal velge ut bokstaver i
alfabetet for & komme fram til et
uttrykk.

videoressurs -lydressurs
Forfatteropplesing av egne
tekster (video)
Skuespilleroppleste dikt
Utdrag fra kulturprogram pa
radio

videoressurs -lydressurs
Forfatteropplesning av egne tekster
(video)

Utdrag fra Tv- og
radioprogrammer fra NRK med
kulturinnslag.

lydressurs
Enkelte tekster er tilgjengelig
som lydfiler

Arbeidsark

Arbeidsark betegner oppgaver i
Word med emnetilpassede
spgrsmal. | dokumentene er det
0gsa avsatt plass til svar. @verst
i dokumentet finnes en
illustrasjon i form av et bilde.

Arbeidoppgaver
Arbeidsoppgaver bestar av
spgrsmal til brukeren. Svarene
kommer fram i teksten som
inneholder ressursene.

Brukerne blir bedt om & besvare
spgrsmalene i et eget tekstverktgy
for innskriving og arkivering, eller
ved svaret pa e-post til lereren.
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Panoramas nettsted

Grip tekstens nettsted

Spenns nettsted

Temas nettsted

Emnefremleggingsteksten

Dette betegner en bestemt
teksttype i Grip teksten-ressursen.
Typisk inngar en illustrasjon samt
tekst med informasjon og sparsmal
til brukeren og av og til en lydfil
fra den interne ressursen Lytte-
rommet. | tillegg benyttes interne
lenker til tekster i Tekstbanken,
lenker til ordforklaringer og
eksterne lenker. Av og til gis det
lgsningsforslag eller hint.
Brukerne besvarer spgrsmalene i et
eget tekstverktay for innskriving
og arkivering. Disse besvarelsene
kan eleven finne igjen under valget
arkiv. Eleven kan i noen tilfeller
oppgi-postadresse til lzereren.

Temaoppgaver

Temaoppgaver har jeg valgt &
kalle de oppgaver i Spenn-
ressursen som har en apen form
der brukerne blir bedt om a lese,
skrive, diskutere, vurdere ulike
temaer og spgrsmal. Oppgaven
navngis ut fra tema f.eks

Brgdrene Lumieres fagrste filmer.

| hver oppgave angis det hva
som skal gjgres, samtidig angis
det hvilke eksterne nettressurser
og leereboktekster som kan
benyttes, det anslas hvor lang tid
oppgaven tar. Oppgavene angir
0gsa om oppgaven kan lgses
individuelt, i gruppe eller i
Klassen.

Nettjakt

Nettjakt kalles de oppgaver i
Temaressursen som har en apen
form. Til hvert kapittel i lereboka
er det pa nettsiden laget oppgaver
der brukerne blir bedt om & lese,
skrive, diskutere, vurdere ulike
temaer og spgrsmal.

| hver oppgave angis det hva som
skal gjares, hvilke eksterne
nettressurser og leereboktekster
som kan benyttes og forslag til
tidsbruk. Enkelte oppgaver er
tilpasset slik at de kan lgses
individuelt, i gruppe eller i
Klassen.

Emneportalteksten

For & belyse et fagemne
utnyttes sammensatte tekster.
Et stillbilde far pekerfalsomme
omrader og blir et menykonsept
som gir tilgang til flere ulike
ressurser om fagemnet.
Utpreget tilpasning av layout til
innhold preger dette formatet.
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Panoramas nettsted

Grip tekstens nettsted

Spenns nettsted

Temas nettsted

Lagring og fremfinning
Lagring med referansenummer
av produsert bildemateriale

Skriving og lagring

Elever kan skriftlig besvarer
oppgavene i et eget tekstverktay
med lagringsopsjon. Disse tekstene
kan finnes igjen i under arkiv-
valget gverst til hgyre i
apningsbilde.

Elever kan skrive inn oppgavesvar
i et tilrettelagt skjema, trykke
Send-knapp e-post og oppgi
epostadresse til leereren eller
medelever.

Innslag av spesialprogrammer
Leere & produsere bilder
gjennom et verktgy for
bildeproduksjon/ montasje
Simulering av studieteknikk
med markeringspenn ved hjelp
av simulerings- program.

Innslag av spesialprogrammer
Leere & lage tegneserier gjennom
verktay for tegneserieproduksjon
Cartoonist.
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Vedlegg B Eksempelsjangre Panorama

Dra og slipp- 4|6 tnpmn e BB e
o BLMASL . PARORAM A, - comt for st ktorsowns e stdavinpacgen mu@m
oppgave -
| Trokk crdane th rikig boks
Aspictrv Advert Decermrizatre
| fowen it fire
| pmarnyrig phion Bsie
bortrest }b« pas
!
Nerlg
pea
We
noen
- detts L3 m
Du hur 12 b de 18 svarene rikeig, [Cseme |
Figur 61 Dra og slipp- Panorama
Pek ut riktig @ &4 fuowm: v T eTro
f 4IRS FPARNCORAMNMA, - b lo siotsfutirsints Uiemsdoogiet unn%m
orm- oppgave —
Velg don beste formen,
Bporrdden er sehvshresen avher mam | askermom | ankermann p stdetten
Jog dremmer om 4 B science fiction-fortatter | wescefcsanforfomer | woeerefictcoforfatie
Fivin thke, shal jeg b daterne [ 0'ierne { tvatjorne sler soussplier
Brok denne o post odveiten | e postadressen | ofuotadvesson for b sl meg
Vi 78 inahanie en skipert stives | ekspertastalole | skiperraniaiels
Dy bidrer bte of brutzo odulet ! yonckfrodaks | y
Svaret vir srushesde | shrnshonde | riv ruskende gt
DOz war santdyl { st el / sant & o ke lecx
Jeg sks’ begmee | morgen { kmarpen ) margen den dag
Licremne har plondepgvygsdag | planfeggingsdag | plovegpngidag 2 trsdag
Surtpd ryut
w-vv
Du har 9 av de 10 warene rikig,
Figur 62 Pek ut riktig form- Panorama
Tegn strek LT T B e
o TRAME FPARIORANMA, - e lor shthdytmranets Uievigisogies q“;am

mellom begreper

Du har 4 av de || yyarene riktg.

giE
it

Figur 63 Tegn strek mellom- Panorama
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Flervalg- el oot 53
SR iy
o TRANE PADRORANA, - sk b dad kiatesckade steni igeacgan GYLDERDAL
0 ave
PPY Sprikhistorie
Vil et Mt et S pasier S
Fra bvee hencet Aasen materialer skr?
(1) O noryee bywe
.b-mow
(3) Mart | Norge
Figur 64 Flervalgsoppgave - Panorama
Utfyllings- LTS S T
oppgave ICECTIRN PAINCORARA - b ke stasuhstesdesds suiusiggss egin ,,..;f',m
Nynorsk, verb
Setr inn rect foem av desse uregeirete verba: & lese, 3 kome, & flene. & firnast, § giere, 3 vere Hugs stor
fortokstr det & & natwrieg
' | e hus g ferchy den boks ey wakks om
I K du srert eher?
Ho %ar endeleg Lne meininga med bvec
DOwe wiste sag 3 det ___ mymorsk
. det nckon der ute som passar for meg!
_ det hebis om ef syng o b vise?
Decie o eheven som hor for sewmt | hede 3r
| e
' bk
D biar 3 3¢ de 7 warene rikiig l otk
Figur 65 Utfyllingsoppgave- Panorama
Oppgave verktgy | == ar=
for
bildeproduksjon/
montasje

Figur 66 Verktay for bildeproduksjon /montasje- Panorama
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Oppgaveverktgy
for simulering av
studieteknikk

AR COTUAIA - renk fos shckfasemmioncs 18w nglangon

bore

Ot wpnd knewrie B8 gansk oG Dty Soreiieiee. A ionvsens o & Lrie s
OFF 0 reser 508 Srred ana Set an beduk marss ofe del motodss. Den
rortihe viksngen hager | o andse copltir o dul or o g Derkr o dat
W05 e e o b o rore S skl

N v aakion, ke peien Ve Geg VeO M Set W s st | moteering o
el @ ctridec med seevre eler asskivatndh: "S4 ol 3t ban komrwe ph
festarl” Moc of krwfal sore ctrddar Jel ytsate ) Elor solve stusone
fofiober e ot dei sore biv segl wr vorn For e Srdesind ohAL” Dy ser
O L e Vgl )

Moo @ whtver o Set varndaligue A Vi 3 rom e rons. s W ko ban
apie 24 moseyge relion od o sereTe oler boppoapeik Der md
rorson orress e od andve Ml W md forsth dun uf b seremerfaengen
BA0e | thrk 09 o Pyodosr S0t QO Twe w harrer sesdens LIS “Jog
B & e mhow DA ertagecveldens” N god1 viees oeek meee Men
homvrer Set Ya en du s eorwr. K3 S Bhe wmve et sk

1ot sarvvsegs shiy dul Lawures o maviphn ressesier sor s 4
Porse ol andse Dot of rianolg Serke 00 v Vol 00t it e hae *
Dersom iwegget v ahowwnt sy 00 LInee. Wiie eeren sasrapnbges ASt oo
rearke e 5 det VK FDolk Ewen Mk det derionst var Lncienagaat v
Sl ", Ehadarwr” slber av O Ohaan vile feseren icrmdye ha vert mare |

Figur 67 Simuleringstekst - Panorama

Arbeidsark

Figur 68 Arbeidsark- Panorama

Emneportaltekst
med
pekerfglsom

meny

4 Peeae

FPAPICOIRAPA - ook e e

Figur 69 Emneportaltekst - Panorama
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Vedlegg C Eksempelsjangre fra Grip teksten

Draog slipp i
riktig boks

Side: &
1 Trekk de historiske hendelsene pa plass

amp meliom pavemakt
g kuisermakt

Grunsiaget blir lagt lor statsdannelise
i Frankeibe og Tyskiand

S A S

¥ Kiraen mistee sutoriet 03 a8 s rtagre Katfer

4 seg “wordmensenes konge”

Brene vokser 0p nye bl antagt

Moepe gir inn § en lang snienssd, o e orkend
ap 2 seteatemdighes

Foydalt statssysterm biv wtvikiet

Sterim Sywr | Ralis, som Firene,
utvikier de mye 3nes
g remessanse

Korstog mot muslimer

Mange Mirker bir bypd,
R Mavret “orge” “norveiss" Folketaliet stiger sterkt  Sanst annet staviitier
| Bk

Godelers 03 adel vienes maks

SO0-1000 (Tidlig middelaldar)

| s g sart |

@ Intermest | Beskyttet modus: Ph

&, Ful¥ert

.

Plasser begrep

pa riktig plass

Figur 70 Dra og slipp i riktig boks — Grip teksten

Side: 3

Plasser de riktige ordene inn i teksten om litteraturen i middelalderen

Det er fire forhokd vima ha | tankene nds vi Deskriver

fifieraturen fra midoetalderen

Forst mavihuske at mye av den eidste Iitteraturen vi

kgenner til, har biitt bl MUntiig form. Gamie fortellinger og
bie

myter bist
Ekfevel ned imidoetalceren

versemenster
For detandre g vare cagers Sjangerbegrepei og skille
metom saktekster ogfik ten mening for
micgelalcertitteraturen Fortellinger hadde for eksempel
ofle get vii dag kaller lyrikkform. et med strofer.
Ninjer. rm og rytme

Vibar 0gsa huske at i micdelakderen kunne folk fiest
werken JESE eller Skiive De som kunne lese og skrve Krken
herte 8| fiddeRkervetens | Kostre, bl adelen eler
kongens hofl
Tisist skal vinevne at forfatteren hadde enannen
FOrIDIES | micaelaigeren enn | dag Han var av
og ogdetvar Avite
nvem han var Derfor vet viimange tilfelier ikke nvem som
har fortattet

& Intemett | Beskyttet modus P3

Figur 71 Plasser begre plass- Grip teksten

Kryssord-

oppgave

Det 5 €Mt poeng for Iwer DoStay SOM er komekt Uit for
eVt angit b er utept. =om er it ut ved & dikke
pa Hint olier Lasning gir ikke poeng. Det tas heller ikke
hensyn til 399N 50m HAT 44X ut stter 3t Scden er utiaRt

Hint Viser antall Dokstaver som har BIilt it ul ved 3 Kikee
PA Hinl" eller ‘Lasning”

S _Femes | st | Lesaing | _Segyen sk mu

H € Vannrett: T Loddrern:
1% Sted 1 Sogn og Fjordane mvor du finner #| 12 — Rogius eller ‘Kongens 5ok~ =1
Borgund stavarke 133 Figur |

17_Erlekstens i Decameronen
18 Dominerende =281 | penoden ca 1000-1150
21 Den Rente teksten Frans av Assisis —

22 Vir best bevarie stavkirks ra
middelalderen

15 Typesk nidoenvipen

18 Et populsme mysteriespill var “Spilet om —
“meddia Eva

19 Sjefsguden | nomen mytologs

20 Filosofen Thomas -quina-

24 Landet hvor slaget s Rolandsivadet stir | 22 Fosfatteren bak Da Vinci-koden (indialer) -l
L& LokUs © Asenoug Farteg J00%
< m -
Fulfort @ Internett | Beskyttet modus: P& #1100 %

Figur 72 Kryssord — Grip teksten
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Velg riktig
alternativ /

sant eller usant

Side:s 23455 B
| Hvilke tre av disse byene har vaort hovedstad i Norge? |
Sant Usant
wrsharsand -
Tromse - I
Drammen e
5 . [
Sarpsborg -
Tersberg °
Bergen °
Tronchem -
Stavenger

| £ Fulfan, men med feil pé siden. @ Interment | Beskyttee medus: P3 ®100% -

Figur 73 Velg riktig alternativ- Grip teksten

Velg riktig
alternativ fra

nedtrekksliste

@8 Test deg sely - Windows Internet Explorer

T2) tiprnisiot .

Side;x 23438

Mange byer har hatt andre nevn opp igjennom hstorsen, Her er fire slice revn, vet du hvilke byer det ar?

Nidercs Trondhem -

Sporgvin Bagen -

Kristiania/Christiarsa Osio -

Sagl—
o=

Trondherm

| Somcbors |

& FulMen @ Intemett | Seskyttet modus: P3 10K -

Velg ut ett
riktig alternativ.

optionbox

Fig'l_}!

FHT— re

T

& -
|-l 8 Dan wante pesten - (ving) Fiov B) » om = hSidew (JVektoyw
Side;123438218 .

1. Nar var Svartedauden (i Europa)?

13471152
1247.1252

@ 13471352

1447.1452

Figur 75 Velg ut ett riktig alternativ — Grip teksten

114




Velg ut riktige
alternativ.

checkbox

4. Hvordan smittet pesten?
Lopper var smittebaerere

Gyernom kften

¥ Ved dripesmitte fra syke mennesker

Ved kontakt med dode mennesier

Fdldgc\hf";ulcm% & -
W G4 | 8 Den svarte pesten - (sning) o B3 v dm v rSidew () Vedaoy v
S asega2s .

Figur 76 Velg ut riktige alternativer- Grip teksten

Utfyllings-

16 Test ceg sey - Windows ntemet Explorer

[ &) http:/ /v obus nar Aszessmert? faceld=10008lsnguageld=18 = getSections ld=26113
Oppgave' Sider$2345§%
Vet du hwor mange bispedemmer Norge har « dag? Skriv n riktg antall her: | 1of
Figur 77 Utfyllingsoppgave - Grip teksten
Dra riktig tekst | o U

til bilde

Sde: ) 2 3 2

1

Kjenner du forfatterne? Treki forfattemawn 1l rett bide.

Camills Colle

2 Fulifer @ intermett | Beskyttet modus: P3

Ri10% ~

Figur 78 Dra riktig tekst til bilde- Grip teksten
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Plasser i riktig
rekkefalge

Grip teksten

Kunsteventyr og folkeeventyr

l 1. W.C. Andersen o9 | | 2. Kunsteventyr 09 1 ‘ 3. Myk start il

3. Norske 1 I 5. De tyake bradrene I [t med
Grimm

aldersgrense

“Né komemer jog og for dog ” skrok Yotel
30, kom dur”
A e, o ke meg.” Ja nok” 50 wollet

Dot er clon store Bukken Buse.” sa bukken. den vor s grov | méet.

Tt roll, med oy

A, det or den Butken Bruse: jeg ska N seters og giere meg fet.
148 kommer jeg og tor deg.” 50 froet.

A nel, o ite meg, for jeg o sb lien jeg.

36 nok.” 50 ¥olet.

A, det or den mefiomste Bukken Bruse. som skol 1 sefers og gire sog fet.

144 kommer jog g for Sog ~ 50 frofet

dom. 34 ox de der ennd.

Og nipp snopp snute. her er det eventyret ule.

Der blo bukkena 54 fate, 55 fefe of de nesten ke orket & o hem igien. og er ikke fetiet ANt av

Figur 79 Plasser i riktig rekkefglge — Grip teksten

Sett sammen

oppgave

Side: 1 2
1800-1840
Adam Oehlenschlager: "Digte 1803"-1803 1818
Bredrene Grimms eventyr ("Kinder- und Hausmarchen”) - 1838
Mary Shelley: "Frankenstein” -
Maurits Hansen: "Othar af Bretagne” og "Luren” - 1839
Maurits Hansen: "Mordet paa Maskinbygger Rolfsen” - 1833
Edgar Allan Poe: "The Murders inthe Rue Morgue® - 1830
Henrik Anker: “Fieldeventyret” - 1824
g g Messias”- 1812
Andreas Faye: "Norske Sagn” - 1834
Welhaven: "Norges Damring" - 1837
Wergeland: "Digte, Anden Ring” -
Welhaven: "Digte” -
1841
1819

Figur 80 Sett sammen- Grip teksten

Dra riktig svar

pa plass

Side: 1 2 .
Likt og ulikt mellom sprak
ami comprado
e bro
vriend
boek comprato il amico gekocht

Norsk

Engelsk

Tysk

Nederlandsk

Fransk

Italiensk

Spansk

Figur 81 Dra riktig svar pa plass — Grip teksten
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Dra og slipp
riktig tekst pa
riktig sted

Grip teksten

Kaudervelsk?

[ Hvor snakker de hva? | [ Hvilke sprakarupper i Europa? |

et pi den gebrokne (feilaktige) tysken som i
Tyakiand, trolig for flere hundre r siden. 1 dag bruker v

sin tid ble brukt

v
v
v
v
v
v
\
A
R
v
v
v
v
|
&
|
\/
v
v

Figur 82 Dra og slipp — Grip teksten

Spesialverktay
Cartoonist,
tegneserie-

verktgy

| lekusiz
e
CARTOONiST

VELG VERDEN :

Crorrio_ ]

%
'1;/ N

£

i ]

Bruksanvisning

Manedens stripe

Figur 83 Cartoonist — spesialprogram tegneserieverktgy
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Vedlegg D Eksempelsjangre fra Spenn

Flervalg- D ok ot e sehabo s SR

CI— € (o
oppgave T T

1400- 1600 De lzrdes sprak i middelalderen var  Fakatrening 2
- 1600-tallet ¥ Kryssord
med retting T | O
1800 1 1870 V@® fatin
Da nordmenn ble norske QO engeisk
h Tekstforstielse
ette r Ve rt ‘Uniklingen av det norske.

spraket de siste tidrene
Sammensatie tekster fra fv.

spgrsmal

» Forlmreren b Lamrepianen  » Nadvendigprogranware  » Kontakloss  » Reftigheter

Sistoppdaint 4 CAPPELEN

elen Damm

Sok | Wikipedia etter

Figur 84 Flervalgsoppgave- Spenn

Sett sammen VGt Hor s saniaforsaredende ublormingageogrom

det som harer L 1 B

" Faitatrening 1

1400 - 1800 Sett strek mellom ordene som herer sammen » FaMtatrening 2
1600-tallet Rex Justus @ (@), Arkitektur pa 1100-taliet ! Kiyssord
Sam m en . 1700-tallet Konungs skuggsja (§ )/ Kirke og stat

1800 il 1870

Da nordmenn ble norske

Tekstforstielse

UMiKiingen av det norske e (@), Heloise:

spraket de siste fidrene

Sammensatie teksterra i,

film og internett
Tekster

Gotikken (@) (8), Lrebok for konger

» Forlereren  » Lareplane » Nodvendigprogramvare  » Kontakloss  » Rettigheter

Sist oppdatert 12.08.2007 CAPPELEN

© Cappelen Damm AS

Sok| Wikipedia efter

Figur 85 Sett sammen det som hgrer sammen - Spenn

Dl’a rett Ord |nn S pE N N VG2  Norsk for studieforberedende utdanningsprogrom

i setningen - - —

1400 - 1600 Dra rett ord inn i setningene » FaMtatrening 2

1600-tallet Tt Var Kryssord
G SR universets midtpunkt. Livet var [_farefullt___| Kirken
_ 180041870 | skulle [beskytie]fok mot onde makler
_Danodmennblenorske | [Rgiikvier_|var viktige for & hoide ondskapen borte.
var hentet fra
Sorikuise st thans. [Teaningene™]. Sceri var fiosoten [[TATSIOIERS ]

S R viktig var viktige formidiere av antikkens
film og intemett 1 tidig var Kristus sett pa som

ke denseirende [ ] | gotikken bie den

Kristus viktigere. Da gjaidt det & ha en

[ oppleverse av freseren

» Forlmreren b Lareplanen  » Nacvendig pro » Kontaktoss  » Rettigheter
it 1208.2007 CAPPELEN

Damm AS

Sok| Wikipedia etter

Figur 86 Dra rett ord inn i setningen- Spenn
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Finn ordene i U (P e

rutenettet. e £ oo

R = - ¥ Faktatrening 1
14001600 Finn ordene i rutenettet W Eaktatrening 2

* Kryssord
1600-tallet 6av 9 ord er funnet.
1700-tallet

HEIMSKRINGLA
GOTIKKEN
PURGATORIO
DANTE
INFERNO
GUNNLAUG

<
O-H0®BIEo

IXXX0OXFCEIXHEXZ D

»
mM-—A3po0oC2om@=AmA >

oIm<o-Mzr 300

1800 il 1870
Da nordmenn ble norske

<r

Tekstorstielse

UMikdingen av det norske
spraket de siste i

Sammensatie tekster fra tv,
film og Internett

MCN®DECT
xEgor>»

ES

Tekster

n@doo<xx=Eo
Xom@>r vem@-mo
raxorm<@n

ozZzvwIm-

<@gEaoEEamE e - c <
=
z

O>P00ZozZ A
mu»nozZ

k4

cor»omz<@0

m

=

Ve -V VOEO0ONADL<O
oOor@comII-4gE<oczomx

» Forlmreren b i » Kontakt oss
Sist oppdatert 1208 2007 CAPPELEN

appelen D:

| Wikipedia etter

Figur 87 Finn ord i rutenett- Spenn

- @
Kryssord

Kryssord

oppgave o [wom:

» Faktatrening 1
% D sierksvarene @)Vvistasit (Pstantpanyt (L) om oppgaven 4 a’::‘s":;"';“’ 2
1 Lidende
(OO o 2 Skrev Heimskningla
1800 1 1870 3 Rival av Ravn
Da noramenn ble norske + Dantes veiviser
e 5 Verk med 100 tekster
& Dantes og Boccaccios hjemby
Uningen av det norske e
spraket de siste idrene

Sammensate tekster fra tv,
film og Internett

T[LIE]

Tekster o
o

K
)
N
E
D
1

u
L
M
z

» Forlmreren 2 pramvar s » Retigheter
datert 4 CAPPELEN

appelen Dan

Sek| Wikipedia etter

Figur 88 Kryssordoppgave - Spenn

Animasjon/

VG2  Norsk for studieforberedende utdanningsprogrom

Hangman-

Tekster
—_ " Faktatrening
Middelalderen “Dekameronen”

Oppgave W » Boccaccio og Dekameronen
Berkenepigravens
Dante Alighieri
Den eldre Edda
Giovanni Boccaccio
Islendingesaga
Kongsspegelen
Pierre Abelard
Snorre Sturlason
" Sogaom Tristram ogsond
Tw00-1800
1700-tallet
1800 til 1870
Samtidstekster __ 7 ha he etet

“BCD:=FG - IJ LMIOPQR: T UVWXYZEQDA

» Forlereren » Leereplanen » Nedvendig programvare » Kontakt 0ss

t19.08.2007 CAPPELEN

n Damm AS

ok | Wikipedia etter

Figur 89 Bokstavspilloppgave - Spenn
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Vedlegg E Eksempelsjangre Tema

Faktakoplings
oppgave

Sett strek
mellom sett som

hgrer sammen

Du er her Hovedsiden > Tema vg2 > 1- Norsk i en globalisert
verden > OPPGAVER > Faktakoplinger > Oppgave 1

OPPGAVER
Faktakoplinger
Flenalgsoppgaver
Nettjakt

L/ERERRESSURSER
Hvordan kapttelet er tenkt
brukt

Lysbidepresentasion av kap 1|
Ekstraoppgaver

Sek

Hielp tl sok

Oppgave 1

Hvilke begreper og forkdaringer il du knytte sammen?

74 sprik
f \\ A eyors uaganning

Reft oppgaven

Figur 90 — Faktakoplingsoppgave- Tema

Flervalgs-
oppgave
med retting etter

hvert spgrsmal

D:

OPPGAVER
Faktakoplinger
Flenvaigsoppgaver
Nettjakt

L/AERERRESSURSER
Fivordan kapittelel er tenkt
brukt
Lysbildepresentasjon av kap 1|
Ekstraoppgaver

[Sek

Hielp til sok

Figur 91 Flervalsoppgave - Tema

u er her Hovedsiden > Tema vg2 > 1. Norsk i en globalisert
verden > OPPGAVER > Flervalgsoppgaver > Norsk i en globalisert verden

Norsk i en giobalisert verden

Hva er

O Et kulturmete oppstir na to personer diskuterer kulturuttrykk.

er om Sliet
loxalsamfunn.

O Kulturmater oppstis nar ulike kulturer kommer | Kontakt med
hverandre og pauirker hverandre giensiaig.
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