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Sammendrag

| barnehagealder er det vanskelig & male prestasjoner, og mange barns store laeringspotensial
forblir uoppdaget. Barna far dermed ikke mulighet til & realisere sitt potensial for leering, og
star i stor risiko for holdninger, opplevelser og prestasjoner videre i livet som ikke samsvarer
med deres potensial. Informantene i denne studien har oppdaget barn hvis store leeringspotensial
kommer frem pa ulike mater. Samtidig har det ogsa veert mange som fikk forespgrsel om a delta
i forskningsprosjektet, som opplevde a ikke ha relevante erfaringer. Dette gir et bilde pa barn
med stort leeringspotensials realitet i den norske barnehagen. Her er det uten tvil et behov for
mer forskning, og ikke minst opplearing i pedagogiske utdannelser, for & gi voksne i arbeid med

barn kunnskap for & oppdage barnas laeringspotensial og behov.

Hensikten med oppgaven er & fa en dypere innsikt i hvordan barnehagelerere legger til rette for
a ivareta barn med stort leeringspotensials behov i barnehagen. Slik sett tar oppgaven sikte pa a
ha et perspektiv ut ifra barnehagelaerere, som sa langt jeg vet er unikt sammenliknet med annen
forskning om barn med stort leeringspotensial. Knyttet til dette har oppgaven som hensikt &
belyse falgende problemstilling: Hvordan kan barnehagelerere arbeide for a ivareta barn med

stort leeringspotensials behov i barnehagen?

Den metodiske tilneermingen i oppgaven er kvalitativ, hvor problemstillingen vektlegger
informantenes erfaringer og refleksjoner i arbeid med barn med stort laeringspotensial. For &

belyse dette ble det benyttet kvalitative forskningsintervju, med en hermeneutisk tilnerming.

Den teoretiske tilnaermingen tar utgangspunkt i litteratur, teori og tidligere forskning omkring
stort leeringspotensial og pedagogiske tilnaerminger for a ivareta barnas behov, i tillegg til en

innsikt i gjeldende lov- og rammeverk som omfatter disse barna.

Kort oppsummert viser funnene i oppgaven at barnehagelerere i arbeid med barn med stort
leeringspotensial er opptatte av flere ting. De forteller om barn med sarlige evner innenfor et
eller flere omrader, med mye kunnskap og spesifikke interessefelt. De oppfatter at disse barna
har sregne behov som krever ekstra innsats for a ivareta. Summert sett trekker de frem at alle
barn skal oppleve adekvate utfordringer, mestring og videreutvikling av leringspotensial.
Funnene viser at barnehagelerernes arbeid kan ha fellestrekk, samtidig som de har ulike

opplevelser knyttet til & arbeide med barn med stort leeringspotensial.
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1.0 Innledning

«Gifted children are the nation’s greatest asset, one that has not received a

thousandth part of the attention it deserves.» (Terman, 1920, s. 29-30)

Spesialpedagogikken har som formal & bidra med utviklingsstimulering og spesifikke statte- og
hjelpetiltak for & fremme leering og mestring (Befring & Naess, 2019). Malgruppen omfatter
barn med vansker og funksjonshemminger, men ogsa barn med stort leeringspotensial. Barn
med stort leeringspotensial er i utgangspunktet godt rustet for a prestere godt og gjare det bra i
utdanningssystemet, men det er avhengig av at barna blir identifisert og anerkjent av voksne
rundt seg (Utdanningsdirektoratet, 2019). Alle barn har et lseringspotensial, likevel er det i
enhver barnehage noen barn som lerer raskere og tilegner seg mer avansert og kompleks
kunnskap sammenliknet med jevnaldrende (NOU 2016: 14, 2016). Det er barn som kan ha mer
kunnskap enn andre, som er kommet lengre i sin utvikling, som er ressurssterke, dyktige og
kreative og som stiller mer innsiktsfulle spgrsmal enn andre (Idsge, 2019; Lie, 2017), og som
har behov for ekstra leringsimpulser i lek og fellesskap med andre barn (Befring & Neess,
2019). Disse barna finnes, og spersmalet er hvordan vi kan ivareta deres behov i vare
pedagogiske virksomheter (Liljedahl, 2018). Det er barn som i politiske sammenhenger har fatt
bortimot ingen oppmerksomhet, og som dermed heller ikke vektlegges i hverken
barnehagelarerutdanning eller spesialpedagogiske utdanninger. En konsekvens av dette er at
det er mangel pa kunnskap om disse barna og deres behov, og falgelig blir ikke barna oppdaget
og far den stgtten de behgver. Barn med stort leringspotensial er da i risiko for a bli forsemt

gjennom 4 ikke fa tilpassede oppleeringsvilkar (Befring & Nass, 2019).

| barnehagen kan disse barna kjede seg, mistrives, fgle seg misforstatt og ensomme (ldsge,
2019), og mangelfull stimulering kan fare til skole- eller barnehagevegring, atferdsproblemer
og frustrasjon (NOU 2016: 14, 2016). Om de ikke oppdages og blir mgtt av et tilrettelagt tilbud
er de i risiko for a ikke realisere sitt potensial, bli underytere, oppleve skolen som meningslgs,
bli umotiverte og utvikle negative holdninger til lering (Hodge & Kemp, 2000; NOU 2016: 14,
2016; Silverman, 2012; Skogen, 2015). Barn med stort leeringspotensial er ogsa i fare for a bli
misdiagnostisert (Webb et al., 2005). Barnas engasjement og intensitet ses pa som overfladig,
hgy energi som hyperaktivitet, standhaftighet som masing og forstyrrende, spgrsmal som a
undergrave autoritet, fantasi som uoppmerksomhet, sterke falelser og sensitivitet som
umodenhet, kreativitet og direkthet som opposisjonell atferd (Piechowski, 2009). A vere

bevisst disse barnas personlighetsmessige og atferdsmessige karakteristika blir med dette
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avgjarende for & kunne gi et tilrettelagt tilbud som ivaretar deres behov og danne grunnlag for

positiv leering videre i livet.

1.1 Tidligere forskning
Historisk sett har det veert lite fokus rundt barn med stort leeringspotensial i Norge. Den

internasjonale interessen startet pa begynnelsen av 1900-tallet med intelligensforskeren Lewis
M. Terman (f.eks.1920). Han definerte barns evner ut ifra intelligenskvotient (1Q), hvilket i
senere tid har matt kritiske holdninger. Renzulli (2005, 2012) er en av de forskerne kritisk til
maling av intelligens for & klassifisere barns evner og fokuserer derimot heller pa barns atferd,
hvorav barn er fgdt med et potensial som behgver stimuli og engasjement for & videreutvikles.
Denne oppgaven velger a ta utgangspunkt i hans modell for utvikling av potensial, som referer
til utviklingens kompleksitet og ulike pavirkningsfaktorers betydninger Hans «Three-ring

conception of giftedness» vil presenteres videre i neste kapittel.

I en norsk kontekst ble den farste store studien om barn med stort leeringspotensial gjennomfart
av Arnold Hofset (1968). Han uttrykker en bekymring for samfunnets manglende interesse for
elevgruppen, samt at han hevdet at de ikke ble godt nok ivaretatt av den norske skolen. Han
presiserer at barn med stort leeringspotensial har likt behov for & bli sett og tilrettelagt for, som
alle andre barn. Etter Hofset (1968) ble det igjen stille i norsk forskningslitteratur. Pa
begynnelsen av 2000-tallet ble det imidlertid gjennomfart noen fa studier om barn med stort
leeringspotensial, med bl.a. Ella Cosmovici Idsge og Kjell Skogen. Felles for stgrstedelen av
litteraturen er at den omhandler barn med stort leeringspotensial i skolen. Ogsa den farste
politiske anerkjennelsen barna fikk i Jgsendalsutvalgets rapport Mer & hente. Bedre lzring for
elever med stort leringspotensial (NOU 2016: 14, 2016) fokuserer pa barn med stort

leeringspotensial i skolen.

P& internasjonal basis finnes det ulike studier om barn med stort leringspotensial i
barnehagealder (eks. Hodge & Kemp, 2000; Kettler, Oveross & Bishop, 2017; Vreys,
Ndungbogun, Kieboom & Venderickx, 2018). | Norge bestar imidlertid den forskningsbaserte
kunnskapen, som jeg har funnet, om disse barna av tre norske bgker (ldsge, 2019; Lie, 2016,
2017) og to mastergradsavhandlinger (Gardar, 2012; Mikkelsen, 2016). Den nevnte litteraturen
retter seg mot forfatternes egen praksis, praksisfortellinger og forskning (Idsge & Skogen, 2019;
Lie, 2016, 2017), foreldre (Gardar, 2012) og barnehagestyrere (Mikkelsen, 2016). Derfor
fremstar det som interessant og viktig med gkt kunnskap om barnehagelereres erfaringer i mate
med barn med stort leeringspotensial i Norske barnehager og hvordan de kan dekke disse barnas
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behov. Denne tilnermingen er i trad med spesialpedagogikkens forebyggende funksjon og
oppgave med a gi vilkar for utvikling (Befring & Nass, 2019) og barnehagens oppgave med a

gi et likeverdig tiloud gjennom a ivareta alle barns behov og forutsetninger

(Kunnskapsdepartementet, 2017).

1.2 Oppgavens oppbygning
| oppgaven rettes fokuset mot et mangelfullt forsknings- og kunnskapsomrade. I andre kapittel

gjeres det rede for et utvalg av teori relevant for & besvare problemstillingen. Dette innebzrer
blant annet a beskrive omfanget av barn med stort leeringspotensial, og hva som karakteriserer
dem, undersgke en modell for utvikling av potensial (Renzulli, 2005, 2012), gi en kort oversikt
over lov- og rammeverket som legger faringer for barnehagens praksis. Denne oversikten viser
til hvilke rettigheter barn med stort laeringspotensial har, med utgangspunkt i barnehageloven
(Barnehageloven, 2005) og Rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver
(Kunnskapsdepartementet, 2017). Videre redegjgres det for hvilke behov barn med stort
leeringspotensial kan ha i barnehagen, for sa & se pa pedagogisk tilrettelegging og inkludering,
samt pedagogisk ABC som tilnerminger for & ivareta disse. | neste kapittel beskrives studiens
metodiske bakgrunn, datainnsamlingen, og metoden ses i lys av validitet, reliabilitet og etiske
hensyn. | oppgavens fjerde kapittel presenteres studiens funn. | femte kapittel diskuteres
funnene i lys av den teoretiske referanserammen, fer oppgaven munner ut i avsluttende

refleksjoner i sjette kapittel.

1.3 Problemstilling
Med bakgrunn i tidligere forskning er hensikten med studien a belyse falgende problemstilling:

Hvordan kan barnehagelarere arbeide for & ivareta barn med stort leeringspotensials behov i

barnehagen?

Problemstillingen i denne oppgaven legger grunnlag for a gi en redegjgrelse for hva det a veere
et barn med stort leeringspotensial kan innebare, hvilket lov- og rammeverk som omfatter dem,
og a peke pa noen pedagogiske utfordringer og konsekvenser forbundet med dette. Med denne
oppgaven gnsker jeg a bidra til diskusjonen om pedagogisk tilrettelegging og tilpasning for barn
med stort laeringspotensial gjennom kvalitative forskningsintervjuer av tre barnehagelereres
erfaringer og opplevelser, samt bruk av relevant teori og litteratur. Dersom denne oppgaven
bidrar til & gjere barnehagelarere, spesialpedagoger og andre interesserte mer oppmerksomme
pa barn med stort leeringspotensials sine behov og arbeidet med a ivareta disse, har den tjent sin
hensikt.



1.4 Avgrensninger
Grunnet omfang ma det i denne sammenheng foretas avgrensninger. For det farste ma det

velges en presis definisjon av barn med stort leeringspotensial, som vil presenteres i neste
kapittel. Nar jeg anvender begrepet stort leeringspotensial, inkluderer dette bade de barna som
er sakalt hgytpresterende, men ogsa de som har potensial for leering eller & bli haytpresterende
innen ett eller flere faglige omrader. Videre velger jeg ikke & ga dypere inn pa barn som
oppfattes for & vaere dobbelteksepsjonelle (stort leeringspotensial og en form for leerevanske).
Stort leeringspotensial er omfattende og undersgkt av mange ulike fagfelt. Mens enkelte har
fokus pa intelligensbegrepet og testing av intelligens, velger jeg i denne oppgaven a fokusere
pa barns atferd og behov. Det er disse observerbare aspektene som er av betydning for
pedagogiske og spesialpedagogiske felt, og hva spesialpedagogikken kan arbeide og sette inn
tiltak fra. Det vil si at jeg ikke vil ga neermere inn pa intelligens, biologi eller lignende, og heller
ikke utredning eller testing av disse barna. Nar jeg bruker begrepet barnehagelerer, bruker jeg
det som en samlebetegnelse for farskole- og barnehagelerere uten forbehold om tittel

informantene har fra sin utdannelse og om de er ansatt med eller uten lederansvar.

Som man sper far man svar, og det kan ogsa veere tilfellet i kildene brukt i denne oppgaven.
Det kan for eksempel handle om at forskning kan veere spesifikk og lite generaliserbar eller at
jeg som forsker har forforstaelser som preger intervjuene og dermed empirien. Dette henger
sammen med at all forskning er subjektiv og ma betraktes derifra. Jeg anvender litteratur som
ikke kun er norsk, som skaper utfordringer knyttet til at det blir brukt ulike begrep og
definisjoner pa barn med stort laringspotensial. Da brukes det og i noen tilfeller ulike
tallmessige forhold. Jeg har derfor forsgkt & anvende litteratur som samsvarer i stgrst mulig
grad med den definisjonen jeg har valgt a bruke, og har forsgkt a forholde meg til mest mulig
litteratur innen det pedagogiske/spesialpedagogiske feltet. Dette begrenser ogsa mengden
litteratur tilgjengelig. | enkelte studier brukes det funn basert pa sma utvalg av eksempelvis
intervju av foreldre (eks. Ménks & Ypenburg, 2008). A anvende foreldre som informanter kan
pa den ene siden vere problematisk gjennom at alle foreldre ser det beste i sine barn, mens det
pa den andre siden kan veere verdifullt gjennom at foreldre kjenner sitt barn best. Silverman
(2012) hevder for eksempel at foreldre i sveert mange tilfeller er vurdert for a veere ngyaktige i
deres identifisering av barnets evner. Hver kilde brukt er dermed vurdert ut ifra en kritisk

tilnaerming.



2.0 Teoretisk referanseramme
2.1 Barn med stort leringspotensial

| alle barnehager er det noen barn som har enkelte evner som avviker fra det som er vanlig blant
jevnaldrende. Dette kan for eksempel gjelde deres raske oppfatningsevner, reaksjoner, spraklige
ferdigheter og evne til generalisering (Lie, 2016). Disse barna blir beskrevet i litteratur med
begrepene intelligens, begavelse, talent, evnerik, stort laeringspotensial eller liknende.
Begrepene brukes ofte synonymt og det er sammenheng mellom dem (Nissen, Kyed, Baltzer &
Skogen, 2012). Samtidig er det et begrepsrot gjennom at begrepene blir brukt av ulike teoretiske
retninger med ulikt meningsinnhold og overlappinger. En presis definisjon blir dermed
negdvendig for & kunne beskrive spesifikke kjennetegn ved barna og for a vite hvilke behov som
skiller seg fra andre barns behov (ldsge, 2019).

Idsge (2019) har valgt & anvende begrepet barn med stort leeringspotensial som er i trad med
de politiske satsingene Mer & hente. Bedre laring for elever med stort laeringspotensial (NOU
2016: 14, 2016) og Veileder — tilrettelegging for barn og elever med stort lseringspotensial
(Utdanningsdirektoratet, 2019). Ved a bruke begrepet barn med stort leeringspotensial, gnskes
det & dekke mangfoldet og heterogeniteten i barnegruppa (NOU 2016: 14, 2016).
Leeringspotensial er noe alle har, men de som befinner seg innenfor kategorien stort
leeringspotensial laerer raskere og tilegner seg mer kompleks kunnskap sammenliknet med
jevnaldrende (Utdanningsdirektoratet, 2019). Noen barn med stort lzeringspotensial kan ha stort
leringspotensial innen ett omrade eller fag, mens andre kan ha leringspotensial utenom det
vanlige innenfor flere omrader. Noen barn kan i tillegg ha emosjonelle eller sosiale vansker
eller lerevansker. Jgsendalutvalget (NOU 2016: 14, 2016) anslar at elver med stort
leringspotensial kan utgjere mellom 10 og 15 prosent av hele elevpopulasjonen, som ogsa
inkluderer elever med ekstraordinert leringspotensial som bestar av 2 til 5 prosent. Disse
tallene brukes ogsa i Storbritannia (DfES, 2006) og gar igjen i annen litteratur som for eksempel
hos Bates og Munday (2005) og Bélanger og Gagné (2006). Sistnevnte understreker at andelen
barn som kan karakteriseres med stort laeringspotensial betinges av hvilke kriterier som finnes

i definisjonen.

Ifelge Idsee (2019) finnes det ikke en etablert definisjon for barn med stort leeringspotensial i
barnehagealder. Dette er heller ikke noe jeg har klart & finne, da definisjonene i all hovedsak

retter seg mot barn i skolealder. Derfor velger jeg & anvende Idsge (2019) sin definisjon, som



hun har justert etter Jgsendalutvalgets (NOU 2016: 14, 2016) definisjon for & ogsa omfatte barn
I barnehagealder:

Barn som allerede fungerer eller har potensial til & fungere pa et niva som er
signifikant/vesentlig hagyere enn sine kronologisk jevnaldrende (minst to ar foran), og
som dermed har evner/karakteristika som krever spesiell oppfalging og sosial og
emosjonell stotte fra familie, barnehage/skole og samfunnet for gvrig. (Idsge, 2019, s.
21)

A se etter avanserte intellektuelle evner hos barn i barnehagealder er & se etter et potensial,
grunnet at det vanligvis ikke er mulig a se bevis for eksepsjonelle prestasjoner i sa ung alder
(Gross, 2004). Likevel finner man mange eksempler pa pafallende forskjeller hos barn med
stort laeringspotensial i barnehagealder, som ofte viser signifikante og radikale forskjeller i
utviklingsmgnstre fra sine jevnaldrende. Silverman (2012) diskuterer i sin bok om «giftedness»
er medfgdt eller utviklet. Der konkluderer hun at genetikk spiller en viktig rolle, men at ingen
barn er sakalt «begavede». Barn kan ha et medfadt stort lzeringspotensial, men det krever innsats
a utvikle det. Jgsendalutvalget velger ogsa bort begrepet «begavelse», da intelligens er en
dynamisk og flytende menneskelig karakteristika i stedet for medfadt, statisk og uforanderlig
(NOU 2016: 14, 2016).

Barn med medfadt stort leeringspotensial er fra fadsel av ofte uvanlig arvakne, de sover mindre,
kjenner igjen og smiler til foreldrene sine tidligere enn forventet og de krever mye
oppmerksomhet og stimuli (Moénks & Ypenburg, 2008; Silverman, 2012). Deres
leeringspotensial blir i gkende grad synlig nar barna utvikler seg raskt, og tilegner seg ulike
ferdigheter lenge far jevnaldrende. Gagné (1999) mener ogsd at man kan observere stort
leeringspotensial i tidlig alder. Stort laeringspotensial kommer til utrykk gjennom barnas
motorikk, spraklig og intellektuell utvikling. Tidlig spraklig utvikling, tidlig motorisk utvikling
og at barna leerer & lese tidlig er ifelge (Silverman, 2012) og Gross (2004) svert markante
indikatorer pa stort leeringspotensial i de farste levearene. Tidlige avanserte intellektuelle evner
utdypes av Gagné (1999) gjennom at barna i mange tilfeller lzrer tidlig & ga, de har god
hukommelse og har ofte evner til & lgse matematiske oppgaver. De viser avanserte evner med
puslespill, konstruksjoner i ulikt materiale og i a forsta hvordan ting fungerer (Silverman, 2012).
Fremskutt motorisk utvikling innebzrer at de leerer a sette seg opp, krabbe, ga og lgpe far
forventet for alderen, mens sprakutviklingen ofte er preget av avansert sprakbruk med produktiv
bruk av spraket (Gross, 2004).



Tidlig motorisk og spraklig utvikling, inkludert lesing, er blant sentrale tidlige karakteristiske
trekk ved barn med stort leeringspotensial (Gagné, 1999; Gross, 2004; Silverman, 2012).
Avanserte intellektuelle ferdigheter nevnes ogsa som et utbredt kjennetegn. Det kan blant annet
komme til uttrykk gjennom at barna er nysgjerrige, har sveert god hukommelse og lerer raskt,
0g ut ifra dette har et stort behov for oppmerksomhet og stimulering (NOU 2016: 14, 2016).
Barna trenger faerre repetisjoner og forstar raskere begreper innen deres interesseomrader enn
hva jevnaldrende kan. Et av de mest pafallende kognitive karakteristika hos barn med stort
leeringspotensials er deres sjeldne store anlegg, kapasitet eller egenskap for leering (ldsge &
Skogen, 2019). De har en unik evne til & tilegne seg, huske og bruke kunnskap pa en mer
effektiv mate enn det som er normalt hos jevnaldrende. Dette medfarer gjerne at barna har en
annerledes og mer kompleks mate a tenke og se livet pa enn andre barn, samt at de i tillegg ofte
utvikler unike mestringsstrategier (Baltzer, Kyed & Nissen, 2014). Piechowski (2009) mener
at barn med stort leeringspotensial er mer aktive enn andre barn som vises gjennom hgye

energiniva, enten fysisk, intellektuelt eller emosjonelt.

Porter (2005) hevder at barn med stort leringspotensials metoder for laering skiller seg fra andre
barns mater a leere pa. Disse barna er ofte mer reflekterende, mindre impulsive i deres tenking
og mer metodiske i tilnermingen til oppgaver. Fra tidlig alder har barna stor motivasjon for og
sgker & vite og forsta, ut ifra deres gjennomgaende nysgjerrighet og vitebegjaerlighet (Monks &
Ypenburg, 2008). De stiller komplekse spgrsmal som viser deres avanserte og abstrakte
tenkemater (ldsge, 2019). Ut ifra denne vaerematen oppnar barna ofte mye kunnskap og et bredt
spekter av interesser. De er sveart malrettede og har stor konsentrasjonsevne nar det gjelder ting
som opptar dem. God hukommelse og kreativ tenkning gjgr dem i stand til & se helheten eller
det store bildet. Monks og Ypenburg (2008) hevder i tillegg at barna er selvstendige og ofte
orienterte mot a gjare ting som de leerer av. De har en sterk sans for rettferdighet, lederevner og
de er ressurssterke (Parke, 1989). Mange av disse kjennetegnene kan man ogsa finne igjen hos
Bates og Munday (2005), men de viser i tillegg til at barn med stort leeringspotensial ofte har
en raffinert eller avansert form for humor og viser tidlig forstaelse or sarkasme og glede for
ordspill. De er ofte perfeksjonistiske pa bakgrunn av deres hgye forventninger til seg selv
(Idsge, 2019; Lie, 2016; Monks & Ypenburg, 2008; Porter, 2005; Webb et al., 2005). Barna har
ofte en indre motivasjon for & vaere eller yte naermest perfekt, som bade kan fgre med seg
eksepsjonelle prestasjoner eller at man ikke evner a prestere i det hele tatt av frykt for a
mislykkes.



Barn med stort leeringspotensial sine avanserte intellektuelle utvikling gjer at de ofte foretrekker
a veere sammen med eldre barn (Parke, 1989), og henger blant annet sammen med at de har
andre interesser enn sine jevnaldrende og gnsker a gjare leken mer kompleks. For barn med
stort leeringspotensial kan det i mange tilfeller veere lettere & veere sammen med eldre barn eller
andre med like interesseomrader (ldsge, 2019). Pa tross av sine ferdigheter og evner til a forsta
andres tanker, emosjoner og synspunkter, blir ikke alltid barna forstatt eller likt av andre fordi
de kan vere for avanserte i lek, sprak eller andre omrader. To spesifikke sosioemosjonelle
karakteristika som ofte forekommer i litteratur og forskning og barn med stort lzeringspotensial
er intensitet og asynkron utvikling. | utgangspunktet er dette ogsa kognitive karakteristika, men
de kommer til uttrykk gjennom barnets sosiale og emosjonelle atferd. Videre vil intensitet

presenteres i lys av Dabrowski (2015), og asynkron utvikling i lys av Silverman (1997).

Nesten alle barn med stort leeringspotensial er intense pa et eller flere omrader (Webb et al.,
2005). Intensitet kommer til uttrykk i nesten alt de gjar, deres folelser, atferd, holdninger og
interesser. Deres sterke lidenskap og intensitet farer til at barna blir sa reaktive at deres fglelser,
erfaringer eller reaksjoner overgar det man vanligvis vil forvente (Webb et al., 2005).
Dabrowski (2015) omtaler intensitet som overexcitability eller overintensitet og indikerer en
gkt evne til & motta og respondere pa stimuli. Begrepet har som mal & dekke den medfedte
sensitiviteten som disse barna ofte har (Guthrie, 2019). Overintensitet kan vise seg pa fem
hovedomrader (Dabrowski, 2015). Barnets intellektuelle overintensitet innebaerer dets sterke
behov for & sgke forstaelse og kunnskap, og deres analytiske tilneerming. Den emosjonelle
overintensiteten viser seg i intense og sammensatte fglelser og empati. Deres emosjoner kan
komme til uttrykk som sprudlende energi og begeistring, men kan ogsa vare grat, angst,
eksplosive utbrudd, sinne, redsel og bekymringer (ldsge, 2019). Barnets imaginere
overintensitet innebarer barnets rike og levende fantasi og visualiseringsevne. Psykomotorisk
overintensitet omfatter en grenselgs verbal og fysisk styrke, engasjement og aktivitet som farer
med seg at de nesten aldri klarer a vare stille for eksempel. Den sensuelle overintensiteten
handler om barnets hgye opplevelser av sanselige nytelser eller sensitivitet for sansemessige
stimuli. Intense og rike sansemessige erfaringer, resulterer i at barnet kan bli overstimulert (Lie,
2016).

Barn med stort leeringspotensial opplever tidlig utfordringer knyttet til deres kognitive evner,

ifglge Lie (2017). Siden disse barna ofte ikke er emosjonelt modne nok i forhold til deres



intellektuelle utvikling, takler de ofte problemene pa en darlig mate. En slik asymmetri i
utviklingen kalles for asynkron utvikling og handler om at barnets kognitive, emosjonelle og
fysiske egenskaper ikke utvikles samtidig pa samme niva. Asynkron utvikling kan komme til
uttrykk som indre eller ytre asynkroni (Silverman, 1997). Indre asynkroni handler om en indre
spenning i barnet basert pa at den mentale utviklingen ligger foran den emosjonelle eller fysiske
(Nissen et al., 2012). For eksempel kan barn med stort leeringspotensial ofte ha darlig handskrift
som falge av at deres finmotorikk ikke enda er utviklet nok for a mestre a skrive pent. Ytre
asynkroni er manglende kongruens mellom barnets omgivelser og forventninger og selve barnet
(Silverman, 1997). Med dette blir ikke alder en passende malenhet ndr man vurderer hvilke
sosiale eller akademiske behov barnet har. Det bar ogsa tas hensyn til graden av asynkroni i
barnets utvikling.

Bade indre og ytre asynkroni kan medfare tilpasningsvansker hos barnet (Silverman, 1997).
Indre asynkroni kan fare til at barnet blir darlig sosialt tilpasset, og det er en fare for at barnet
undersgker avanserte, abstrakte problemer fgr det er emosjonelt modent nok til & takle
problemet. Et eksempel kan vere avviket mellom nar barnet opplever sterke empatiske falelser
utlgst av a ha sett andres byrder, lidelse eller smerte, som fattigdom, sult og ngd, og dets evner
eller mulighet til & kunne gjgre noe for & hjelpe (Lovecky, 2009). En ytre asynkroni mellom
intellektuelle og personlighetsmessige karakteristika og omgivelsenes forventninger kan bidra
til at barnet utvikler sosioemosjonelle vansker (Nissen et al., 2012). Det er fare for at barnet
kjeder seg eller blir understimulert. At barnehagelerere forstar disse barnas kognitive,
emosjonelle og sosiale behov, er essensielt for a kunne tilpasse forventningene en har til barnet
(Betts & Neihart, 1988). Nar et barn har intellektuell kapasitet langt foran deres kronologiske
alder, kan det veere vanskelig a tilpasse forventninger knyttet til barnets emosjonelle reaksjoner
eller sosiale relasjoner. Det er viktig & anerkjenne at stort leeringspotensial og eksepsjonelle
evner pa enkelte omrader kan sta side om side med normale eller under gjennomsnittlige evner
pa andre omrader (Webb et al., 2005).

2.2 En utviklingsmodell for stort leeringspotensial

Renzulli (2005) snakker om begavelse (giftedness) som et adjektiv fremfor et subjektiv. Han
mener at i tidlig alder bar det heller fokuseres pa a observere atferd, fremfor & definere hvem
barna er ved a kalle dem begavede eller lignende (Renzulli & Renzulli, 2010). Med dette trekker
han ogsa et skille mellom potensial og prestasjoner. Renzulli (2005, 2012) har utviklet et tre-
rings konsept for forstaelse av stort leeringspotensial, med hovedmal om & beskrive hvordan

9



barnas laringspotensial kan utvikles og for & identifisere egenskaper ved dem. Han viser i sin
modell til at barn med stort leeringspotensial kan vise avansert utvikling pa tre omrader, som
ma vere i optimal interaksjon med hverandre for a kunne oppna eksepsjonelle prestasjoner
innen ulike omrader (Renzulli & Renzulli, 2010). Disse tre omradene er stort potensial (Above
Average Ability), kreativitet (Creativity) og oppgaveforpliktelse (Task Commitment). Stort
leeringspotensial handler dermed om mye mer enn hgy intelligens eller ferdigheter, det kreves
ogsa stimuli og engasjement for & kunne uttrykke og videreutvikle sitt potensial, sin kreativitet

eller sine prestasjoner.

Stort potensial (Above Average Ability) kan

ifelge (Renzulli, 2005) defineres pa to mater.

Above
Average
Ability

Generelle kunnskapsomrader handler om trekk
som kan anvendes pa tvers av alle omrader, for
eksempel generell intelligens, sprak eller

hukommelse. Det bestar av evnen til & prosessere

Task

informasjon, til & integrere erfaringer i mgte med Commitment
nye situasjoner, og til abstrakt tenkning (Renzulli,

2005). Spesifikke kunnskaper bestar av Figur 1: Renzullis Three-ring

conception of Giftedness (Renzulli &

kapasiteten til & tilegne seg kunnskap, ferdigheter
P gne 5eg P, Tereig Renzulli, 2010)

eller evnen til & prestere i en eller flere spesifikke

aktiviteter (Renzulli, 2005). Eksempler pa dette kan veare kjemi, ballett, matematikk,
komponering av musikk, osv. Kreativitet (Creativity) inneberer trekk som kommer til uttrykk
som nysgjerrighet, originalitet, oppfinnsomhet og villighet til & utfordre det konvensjonelle og
tradisjonelle (Renzulli, 2012). Malbevissthet, viljestyrke, utholdenhet og energi er blant
personlighetstrekk som til sammen legger grunnlag for den raffinerte motivasjonen som
oppgaveforpliktelse (Task Commitment) bestar av (Renzulli, 2012). Interaksjonen mellom
disse aspektene kan til sammen skape muligheter for optimal utvikling av leeringspotensial eller
at potensialet far mulighet til @ komme til uttrykk gjennom eksepsjonelle prestasjoner. De tre
aspektene er ikke gjensidig utelukkende, men kan brukes som nyttige verktgy for a identifisere
barns styrker og behov for utvikling som er sentralt i tilretteleggingen for disse barna (Renzulli,
2012).

En slik modell som Renzulli (2005, 2012) har utviklet, kan gi et innblikk i hvor stor rolle
barnehagelerere har i a statte barn med stort leeringspotensial sin utvikling. Den viser at barn
10



krever stimuli og engasjement for & kunne vise og videreutvikle sitt leeringspotensial. Modeller
som trekker frem miljget rundt barnet som signifikante pavirkningsfaktorer for utvikling, gir
barnehagen en sentral rolle rundt barn med stort leeringspotensial. Barn av ressurssterke foreldre
har sterre sjanse for a fa dekket sin nysgjerrighet og kunnskapsterste i hjemmet, men for andre
barn kan barnehagens kunnskap og kompetanse vere avgjerende for a stimulere deres utvikling
(Idsge, 2019). Modellen illustrerer kompleksiteten av utviklingen av stort leeringspotensial, som
bade krever trekk fra barnet, men som ogsa krever stette fra miljget rundt for a kunne realiseres.
Barn tilbringer store deler av sitt liv i barnehagen, og barnehageansatte far dermed en
signifikant rolle for & kunne se, oppdage, stgtte deres behov og for & videreutvikle barns

leeringspotensial.

2.3 Lov- og rammeverk

For & undersgke hvilke rettigheter og muligheter barn med stort leeringspotensial har i
barnehagen, har det vert naturlig a ta utgangspunkt i Lov om barnehager (Barnehageloven,
2005) og Rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver (Kunnskapsdepartementet, 2017).
Bade barnehageloven og rammeplanen skal bygge pa verdigrunnlaget som er fastsatt i
internasjonale konvensjoner Norge har sluttet seg til, som FNs konvensjon om barnets
rettigheter (Barnekonvensjonen, 2003). Rammeverket rundt barnehagen inneholder ingen
spesifikke referanser til barn med stort leringspotensial. Denne barnegruppen ivaretas i
barnehagen gjennom de samme rettighetene som gjelder alle barn. Jeg velger her & kort
presentere noe av dette lov- og rammeverket, for & klargjere barnehagens forpliktelser overfor
disse barna.

| Barnehageloven (2005) paragraf 19a star det at dersom barn har sarlig behov for det, har barn
under oppleringspliktig alder rett pa spesialpedagogisk hjelp. Videre presiseres formalet med
spesialpedagogisk hjelp som a gi tidlig hjelp og stgtte i utvikling og leering av spraklige og
sosiale ferdigheter, for eksempel. Ifglge veilederen for spesialpedagogisk hjelp
(Utdanningsdirektoratet, 2017) spesifiseres hva som legges i begrepet «serlige behov», som
innebzrer at barnet ma ha et behov som skiller seg fra de behov jevnaldrende barn vanligvis
har. Det handler om & ha mer omfattende behov, senere eller annerledes utvikling enn hva som
er forventet. Samtidig ma det vurderes om hvorvidt barnets behov kan avhjelpes innenfor det
ordinzre barnehagetilbudet. Idsge (2019) hevder det er i stor grad anerkjent pa internasjonal

basis at barn med stort leeringspotensial har spesifikke behov som krever kunnskap og
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tilrettelegging for & fremme deres trivsel og utvikling i barnehagen. Barnehagen skal tilpasse
det ordinere tilbudet etter barnas behov og forutsetninger med variert innhold
(Kunnskapsdepartementet, 2017), som i de aller fleste tilfeller er tilstrekkelig for barn med stort
leeringspotensial. Unntaket gjelder de barna med stort leeringspotensial og samtidig en form for

vanske eller lzerevanske, som karakteriseres som dobbelteksepsjonelle (Lie, 2014).

Barnehagens arbeid skal bidra til & fremme barns trivsel og allsidige utvikling
(Kunnskapsdepartementet, 2017). Bratterud, Sandseter og Seland (2012) fant i sin studie at
barns trivsel i stor grad henger sammen med hverdagsaktiviteter som fenger, fri bevegelse og
bruk av rom, leker og inventar inne og ute og opplevelsen av medbestemmelse og medvirkning.
A legge til rette for allsidig utvikling handler ifglge Eik og Steinnes (2019) om at barnehagen
skal se arbeidet med omsorg, danning, lek, leering, sosial kompetanse, kommunikasjon og sprak
i sammenheng. P& denne maten skaper barnehagen helhetlige laeringsmuligheter.
Tilrettelegging for barns trivsel og allsidige utvikling er av stor betydning i barnehagens arbeid
med a ivareta barnets beste, som er et prinsipp som skal sikre at barns interesser vurderes og
vektlegges nar det tas stilling til handlinger som har betydning for barnet (Barnekonvensjonen,
2003).

Med barnets beste som grunnleggende hensyn er barnehagen forpliktet til & statte alle barns
utvikling og skape et miljg for lek, lering og utvikling. Rammeplanen
(Kunnskapsdepartementet, 2017) trekker frem flere signifikante bestemmelser som kreves i
dette arbeidet, hvorav noen vil presenteres her. Barnehagen er blant annet forpliktet til 4 ivareta
barndommens egenverdi. Gjennom spedbarnsforskning har synet pa barn endret seg de siste
tidrene, fra a veere passiv deltakende til 4 allerede fra fadselen anses som relasjonsorienterte og
meningsskapende (Bae, 2007). Det endrende barnesynet har fart med seg temaet a anerkjenne
barnet som subjekt, som betyr & mgte barnet som et individ med forutsetninger for & forholde
seg til seg selv, med egne rettigheter knyttet til egne tanker og falelser. Med et endret barnesyn
har ogsa barndommen som livsfase blitt tillagt sterre verdi. Barnehagen skal ivareta
barndommens egenverdi med & skape muligheter for omsorg, lek og laering
(Kunnskapsdepartementet, 2017). Barn skal mgtes som individer og fa medvirke pa mater som
er tilpasset deres alder, modenhet, erfaringer, individuelle forutsetninger og behov.

Barnehagens mangfold handler om retten til & vaere forskjellige, som bygger pa prinsippet om

likestilling og ikke-diskriminering og er en sentral del av barnehagens verdigrunnlag
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(Kunnskapsdepartementet, 2017). | en barnegruppe finnes det et stort mangfold basert pa at
barn er forskjellige pd mange mater. Rammeplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017) knytter
begrepet mangfold bade til kulturelle og individuelle forutsetninger. Barnas individuelle
forutsetninger baserer seg blant annet pd bakgrunn, forutsetninger og funksjonsniva og
inkluderer intellektuelle forutsetninger og leeringspotensial. Barnehagen er forpliktet gjennom
Barnehageloven (2005) & gi et tilpasset tilbud basert pa hensyn til barnets forutsetninger.
Mangfoldet i barnehagen skal brukes som en ressurs for a statte, styrke og falge opp barna, og
a synliggjgre den enkeltes plass og verdi i fellesskapet. | samhandling med andre legges
grunnlaget for lering og utvikling av sosial kompetanse, som innebarer ferdigheter,
kunnskaper og holdninger som til sammen danner forutsetninger for a fungere godt i samspill
med andre (Kunnskapsdepartementet, 2017). Sosial kompetanse er en del av barns allsidige
utvikling og er fundamentalt blant annet for & oppna sosial aksept blant jevnaldrende og
vennskap. Vennskap er en signifikant dimensjon for kvaliteten i menneskers liv, og er en viktig

del av barns liv og barnehagehverdagen (Greve, 2009).

Barnehagens samfunnsmandat er & ivareta barnas behov for omsorg og lek, samt & fremme
leering og danning som grunnlag for allsidig utvikling (Kunnskapsdepartementet, 2017).
Barnehagens mandat skal forega i neert samarbeid og forstaelse med hjemmet. Sammen har
barnehagen og barnets foreldre et felles ansvar for barnets trivsel og utvikling. Foreldre kjenner
barnet sitt best, og et tett foreldresamarbeid kan veere elementzrt for & skape sammenheng i
barnets tilvaerelse (Westergard, 2018). Nar det gjelder barn med stort laeringspotensial har
foreldre mulighet til & sgke eller samtykke til fremskutt skolestart (Utdanningsdirektoratet,
2019). Fremskutt skolestart er nedfelt i opplaeringslovens paragraf 2-1, hvor det star at i serlige
tilfeller kan skolen la barn etter en sakkyndig vurdering starte pa skolen et ar tidligere hvis det
har fylt 5 ar innen 1. april (Opplaringslova, 1998). Det kreves vanligvis i slike tilfeller at barnet
er bade intellektuelt, emosjonelt, sosial og fysisk moden tilsvarende barna som er et kalenderar

eldre.

Selv om barn med stort leeringspotensial ikke er eksplisitt nevnt i lov- og rammeverket rundt
barnehagen, har de mange rettigheter knyttet til sine forutsetninger som implisitt nevnes i bade
barnehageloven (Barnehageloven, 2005) og rammeplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017). Ut

ifra bestemmelsene om a tilpasse det ordinare tilbudet til alle barns individuelle forutsetninger,
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skal det ikke veere problematisk & ivareta barn med stort laeringspotensial sine behov. Det er
ingenting med lov- og rammeverket som tilsier at barn med stort leeringspotensial skal ha et
mindre stimulerende miljg enn andre barn. Problematikken finnes i det praktiske, hvor
samfunnet pa en generell basis har ansvar for & endre bevisstheten om behovet for a stette barn
med stort laeringspotensial sin utvikling. I 2019 kom det en veileder for tilrettelegging for barn
og elever med stort leeringspotensial (Utdanningsdirektoratet, 2019), som i utgangspunktet
dreier seg om elever i skolen, men som ogsa ytrer betydningen av at disse barnas behov blir
oppdaget og ivaretatt i barnehagen. A veere bevisst lov- og rammeverket som omhandler

ivaretakelse om barnas behov, gjer barnehagen bedre rustet til & mgte dem.

2.4 Pedagogiske tilnerminger for & ivareta barn med stort leringspotensials behov i
barnehagen

| rammeplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 40) star det «Barnehagen skal tilpasse det
allmennpedagogiske tilbudet etter barnas behov og forutsetninger». Videre vil det narmere
undersgkes noen behov barn med stort leeringspotensial kan ha i barnehagen, og barnehagens

muligheter for arbeid med tilrettelegging, inkludering og differensiering for & ivareta disse.

Barn med stort lzeringspotensial har behov for anerkjennende og bekreftende omsorg i lik grad
som alle andre barn (Baltzer & Kyed, 2008). Det er avgjagrende at de voksne ser og respekterer
det enkelte barnet som subjekt med egne muligheter og begrensninger (Sjgvik, 2002). For barn
med stort leeringspotensial innebzerer dette at de voksne ser og anerkjenner deres individuelle
behov. Det kan for eksempel veere behov som & fa utforske og fordype seg i det de interesserer
seg for, & fa uttrykke deres ideer og kreativitet, a stille sparsmal , a fa tenke kritisk og innovativt,
finne unike lgsninger pa oppgaver og utfordringer, & ha venner som forstar, a fa utvikle sine
emosjoner og empatiske evner, a fa arbeide i sitt eget tempo og a ikke matte ngye seg med det
enkle og apenbare (Wahlstrém, 1995). Barna ma fa mulighet til & veere meningssgkende og
meningsskapende, som er et karakteristisk trekk ved deres laeringsprosess og et behov basert pa
deres avanserte intellektuelle utvikling (Lie, 2017). Rogoff (2003) vektlegger i sitt begrep om
deltakende leering voksnes bidrag og deltakelse i barns meningsskaping og leering, som i stor

grad handler om & aktivt stgtte og ivareta barnas behov for utvikling.

Barn med stort lzeringspotensial har som alle andre barn unike individuelle behov, og skal pa
lik linje med alle andre barn betraktes ut ifra at de har et leeringspotensial som de skal fa

mulighet til & utvikle optimalt og i starst mulig grad (Baltzer & Kyed, 2008). Barnehagen ma
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slik sett legge barnas nysgjerrighet, kreativitet og vitebegjerlighet til grunn for laeringsprosesser
og varierte leringsmuligheter (Kunnskapsdepartementet, 2017). Gjennom variasjon i valg av
innhold, arbeidsmater, leker, materiell og fysisk miljg kan man legge til rette for progresjon for
alle barn. Barn liker & oppdage og utforske nye ting og er svert apne for leering (Hennum &
@strem, 2016). Med spennende lekemiljg og -materiell, aktiviteter og medvirkning far alle barn

mulighet til & leere noe nytt og mestre nye ting.

Ifalge Wahlstrom (1995) er den starste forutsetningen for at barn, uansett potensial og behov,
skal kunne vokse opp til & bli et veltilpasset individ, at de far lov til & bare veare barn. Denne
uttalelsen er i trad med at barnehagen skal anerkjenne og ivareta barndommens egenverdi
(Kunnskapsdepartementet, 2017). Seeregent for barndommen er lek, som er en ngdvendig arena
for barns allsidige utvikling (Lillemyr, 2014). Leken bidrar til & utvikle selvoppfatning, sosial
motivasjon og indre motivasjon, den danner grunnlag for samspill, sosiale relasjoner og trivsel,
og gir en opplevelse av tilhgrighet. Etter at barnehagene ble en del av Kunnskapsdepartementets
ansvar i 2006, har det blitt stilt nye krav til barnehagene som en del av utdanningssystemet.
Etter denne reformen vektlegges barns leering i stgrre grad, hvilket betyr at barns nysgjerrighet,
uttrykksformer og perspektiver legger faringer for laeringsprosesser og hva barn skal laere i
barnehagen (@strem, 2007). Lek, dermed ofte sett i sammenheng med lering, er naturlige
komponenter i barns hverdag (Samuelsson & Carlsson, 2008). De er separate fenomener,
samtidig som at de er sé tett sammenvevd at de er uatskillelige i barns verden (Ohman, 2012).
Leken i seg selv og de sosiale relasjonene leken inngar i, er det viktigste for barnet, mens
leeringen blir et biprodukt. Alle barn har et behov for lek, og barnehagen skal gi vilkar for

varierte lekopplevelser (Kunnskapsdepartementet, 2017).

Barn med stort leeringspotensial utvikler seg i et hurtig tempo gjennom lekstadier, og er tidlig i
gang med interaktiv lek sammen med andre (Webb et al., 2005). Deres lek blir tidlig avansert,
og det er ikke uvanlig at de gnsker & organisere andre barn i den komplekse leken de selv har
laget med mange regler og forventninger. Reglene er ofte vanskelig for andre a forsta, hvilket
kan skape frustrasjon for alle barn involvert. Dette i tillegg til at de ofte ikke liker & innrette seg
etter andres lekpremisser, gjar at de ofte kan foretrekke a leke alene. Liljedahl (2018) papeker
at barn med stort leeringspotensial liker a leke intellektuelt, med hjernen, og oppfatter ofte det
en tradisjonelt sett ville ansett for & veere undervisningsaktiviteter som lek. De verdsetter a fa
lere bokstaver, ord, tall, symboler og & resonnere seg frem til nye tanker, som er en viktig del

av deres tilnerming til lek. For at disse barna skal oppleve mestring i barnehagens lek- og
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leeringsaktiviteter, behgver de adekvate utfordringer (Skogen, 2015), som ogsa er essensielt for
a bidra til at barna kan bruke sitt potensial. Selv om barn med stort lzeringspotensial finner stor
glede i leeringsaktiviteter, har de og et behov for a leke «vanlig» (Liljedahl, 2018). Barna trenger
statte i leken gjennom tilstedeveaerende og deltakende voksne, som bidrar for & utvikle barns
sosiale kompetanse og for a skape muligheter for utvikling og fordypning i det de interesserer

seg for i samhandling og lek med andre barn (Idsge, 2019).

Barnehagen skal veere en pedagogisk virksomhet (Barnehageloven, 2005). Det innebzrer bade
barnehagens rolle som en oppvekstarena, men ogsa som en leringsarena for alle barn i
barnehagealder. Det skal tas hensyn til og gi rom for alle barns ulike forutsetninger i arbeidet
med & tilrettelegge for alle (Kunnskapsdepartementet, 2017). Barnehagens verdigrunnlag
baserer seg pa sentrale perspektiver som ma ligge til grunn for a realisere pedagogikken i
barnehagen (Hennum & @strem, 2016). Barnehagens formal er & fremme laering og danning
som et grunnlag for allsidig utvikling. Felgelig blir det barnehagens ansvar a legge til rette for
et omsorgs- og leeringsmiljg som er til barnets beste, hvor deres stemmer blir hart og tatt hensyn
til (Bratterud et al., 2012). Det gar ut pa a se hele barnet, gjennom et samspill hvor den voksne

I barnehagen mater barnet med tillit og respekt (Drugli, 2011).

A vise tillit og respekt innebarer videre & anerkjenne barnet ved & se og akseptere det for den
det er, noe som krever sensitive voksne, som er apne i mgte med barn og villige og i stand til &
innga trygge relasjoner med barn. | relasjonen begr det veere rom for narhet basert pa omsorg
og trygghet, samtidig som den voksne ma skape muligheter for barns autonomi og medvirkning
(Drugli, 2011). Ved a se hele barnet, forholder man seg til barnets styrker og problemer og alt
imellom. Med et syn pa barnet som subjekt, defineres ikke barnet ut fra sine forutsetninger eller
ut ifra en gruppe, det aksepteres som et selvstendig individ med en saregenhet og egen
opplevelsesverden (Bae, 2007). For a ha en helhetlig pedagogisk tilnaerming til barnet, er det
avgjerende a ha en vilje til & forsta barnets behov, forutsetninger og vansker i den konteksten
det tilhgrer, og ikke definere barnet ut ifra disse (Drugli, 2011). Samtidig blir barnets sterke
sider og ressurser ivaretatt i den pedagogiske tilretteleggingen. Ut ifra dette blir det tydelig at
den voksnes vaeremate er av stor betydning for & oppdage og ivareta barn med stort

leeringspotensial i den pedagogiske tilretteleggingen.
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Arbeid med a ivareta alle barns behov, slik det er beskrevet ovenfor, er i trad med prinsippet
om inkludering i barnehagen. Inkludering skal vaere en del av a tilpasse det allmennpedagogiske
tilbudet etter barnas behov og forutsetninger, samt & gi stotte der det trengs
(Kunnskapsdepartementet, 2017). Det handler i tillegg om & legge til rette for sosial deltakelse.
Inkluderende pedagogikk omfatter alle barn, med utgangspunkt i at alle utvikler seg i ulikt
tempo og er forskjellige, med ulik bakgrunn, interesser, erfaringer og forutsetninger
(Kunnskapsdepartementet, 2019). Noen barn trenger ekstra hjelp og stette pa grunn av
utfordringer, mens andre har spesielle evner eller stort leeringspotensial innenfor ulike omrader.
Inkludering i barnehagen innebarer med andre ord at tilbudet ma tilpasses slik at det ivaretar
barnas ulike forutsetninger, enten det er utfordringer, stort leeringspotensial eller annet. A mgte
og ivareta alle barns behov er ogsa en stor utfordring innen inkluderende pedagogikk, hvor det
ikke finnes et entydig svar (Bates & Munday, 2005). Falgelig er det av stor betydning & huske
at dersom barnehagen arbeider for & skape utfordringer for barn med stort leeringspotensial, er

det stor sannsynlighet for at barnehagen skaper utfordringer for alle.

Farrell (2004) presiserer at et pedagogisk miljg kun kan anses for a vaere inkluderende, dersom
de fire betingelsene, tilstedeveerelse, opplevd aksept, deltakelse og leringsutbytte, gjelder for
alle barn uavhengig av deres forutsetninger. Pa denne maten refererer begrepet inkludering til
hvordan barnehager kan minske barrierer for deltakelse og leering for barn som er i risiko for &
bli marginalisert og ekskludert. Basert pa dette retter inkluderende pedagogikk fokus mot &
utvikle leringsmiljg som imgtekommer alle barns behov, og ikke kun pa tiltak som kan hjelpe
det enkelte barnet med spesielle behov til & fungere i gruppa (Pedersen, 2008). Det krever et
romslig og fleksibelt leeringsmiljg som stiller store krav til den enkelte pedagog om a gi et
tilpasset tilbud til den enkelte. Dette omtaler Kiuppis (2011) som paradokset ved inkludering:
at inkluderende opplearing er utviklet med tanke pa alle, men angis ofte for a ivareta noen
utvalgte barn eller barnegrupper. Han hevder at inkluderende opplaring ofte blir forenklet til &
veaere en generell holdning og tilnerming til opplering for barn med sarskilte behov, nar
grunntanken bak prinsippet omfatter alle menneskers generelle behov for leering. Inkluderende
pedagogikk krever dermed et endring av perspektiv, fra individet til systemet og hvordan
systemet kan imgtekomme barnets behov (Pedersen, 2008).

Pedagogisk differensiering er et virkemiddel i arbeid med inkludering, som i hovedsak brukes

for elever i skolen, men i mange tilfeller som en metode for a tilrettelegge for barn med stort
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leringspotensial. Jeg velger derfor & her ogsa & anvende begrepet i en barnehagekontekst.
Differensiering er en pedagogisk handling som kan veere til hjelp i inkluderingsarbeid (NOU
2009: 18, 2009), og er avgjerende for & kunne tilpasse tilbudet til den enkelte
(Kunnskapsdepartementet, 2011). Det kan bety at barn far litt ulike oppgaver, far fullfare
arbeid og oppgaver i ulikt tempo, eller at barn far velge ulike tilnaerminger til lzering ut fra egne
interesser eller kunnskaper. Barnehagens tilpasninger av det pedagogiske tilbudet basert pa
barnas forutsetninger og behov for leering, er en del av differensiering av tilbudet (Porter, 2005).
For barn med stort leringspotensial handler dette om tilpasninger i form av stgrre utfordringer,
heyere tempo i opplaringen, faerre repetisjoner og lignende pa lik linje med at nedsatt tempo,
flere repetisjoner og ekstra hjelp til de med vansker pa enkelte omrader (Monks & Ypenburg,
2008). Barnehagen har allerede mange muligheter for a gi andre utfordringer og oppgaver til
barn med stort leringspotensial, da rammeplanens bestemmelser om et oppleringstilbud
tilpasset hvert barn. Barnehagelererens rolle er & identifisere barn med stort leeringspotensials
styrker og behov for utvikling, og & designe et pedagogisk tilbud som ivaretar behovene og som
krever aktiv deltakelse fra barna (Brevik & Gunnulfsen, 2016).

Som en teoretisk tilngerming til barn med stort laeringspotensial, kan barnehagen anvende
pedagogisk ABC, som star for akselerasjon, berikelse og coaching. Denne pedagogiske
metoden er aktuelt & bruke i pedagogisk arbeid med alle barn, da den skaper utfordringer og
utviklingsmuligheter tilpasset den enkelte, men den egner seg serlig godt i arbeidet med barn
med stort leeringspotensial (Liljedahl, 2018). Pedagogisk ABC eller tilsvarende er utbredt i
pedagogiske miljger og er i mange land den foretrukne tilneermingen i arbeid med disse barna.
Det er en metode som enkelt kan implementeres i barnehagens arbeidsmetoder, men Liljedahl
(2018) understreker at det krever vilje, kunnskap og mot for a endre sine arbeidsmetoder. |
pedagogisk ABC bar alle tre aspekter samvirke med hverandre.

Akselerasjon handler i hovedsak om & ga fortere frem i sin innlering (Liljedahl, 2018). Det
kan bety fremskutt skolestart, forsering av faglig progresjon, tidlig overgang til videregaende
skole eller universitet, samt & hoppe over et eller flere klassetrinn i grunnskolen (Monks &
Ypenburg, 2008). | barnehagen kan det heller handle om at barnet far tilgang til materiell,
aktiviteter og intellektuell stimuli som i utgangspunktet er tiltenkt eldre barn. Liljedahl (2018)
trekker ogsa frem & vaere sammen med eldre barn som en form for akselerasjon. Hun mener det
er viktig for barn med stort leringspotensial @ omgas eldre barn, da deres intellektuelle utvikling
er mer pa linje enn med jevnaldrende barn. For noen barn kan det handle om a veere delvis eller
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fullstendig sammen med eldre barn. Enhver barnehage har mulighet til a tilpasse dette selv, med

hensyn til barnets personlighet, modenhet og omgivelser.

Berikelse av pedagogiske tilbud vektlegger ifelge Liljedahl (2018) barns opplevelse av mening.
Barn med stort leringspotensial er meningssgkende og meningsskapende, og drives av og
gnsker & gjare ting som det opplever som betydningsfullt. Berikelse bestar i stor grad av faglige
berikelser, hvor barn far mulighet til & fordype seg i enkelte aktiviteter, emner eller lignende
(Idsge & Skogen, 2019). Det bestar i tillegg berikelse av opplaringskvalitet, som innebzrer
leeringsmetoder og av laeringsmiljg. Barnehagen kan for eksempel legge til rette for personlige
prosjekt hvor barnet far skrive sin egen bok, hjelpe yngre a leere a skrive og lese eller lignende
(Liljedahl, 2018). Ved & gi barnets prosjekt en mottaker, publikum, leser eller samtalepartner,
kan barnet fa fgle at dets evner og leeringspotensial er verdifullt og til nytte for bade andre og

seg selv.

Coaching forklarer Liljedahl (2018) med at barn med stort leeringspotensial bgr fa en mentor i
barnehagen, som ser og forstar barnet litt ekstra. Det kan for eksempel forega gjennom
ordningen med en primerkontakt, som mange barnehager allerede bruker. Barnets mentor har
som oppgave a stette og styrke lering og utvikling (Idsge & Skogen, 2019), og ta barnet pa
alvor, forsta og akseptere dets innspill og forespgrsler, samt & hjelpe barnet der det behgver
ekstra statte (Liljedahl, 2018). Personlig egnethet ber vektlegges, da den voksne bgr veere en
som barnet stoler pa og som barnet opplever at det kan betro seg til. Videre handler coaching
eller mentoring om & ha et tett samarbeid og lgpende dialog med barnets hjem (Liljedahl, 2018).
Den voksne kan observere barnets utvikling og rapportere og diskutere med hjemmet om hva

som er viktig for barnet i situasjonen her og na.

Liljedahl (2018) argumenterer for hvorfor pedagogisk ABC er nyttig og verdifull i arbeid med
barn med stort leeringspotensial. For det farste er denne pedagogiske metoden den internasjonalt
foretrukne strategien. For det andre er det eneste som kreves for a gjennomfare pedagogisk
ABC, kunnskap og vilje (Liljedahl, 2018). Det er en helt gratis metode, som er mulig a tilpasse
alle styringsdokumenter, budsjetter og organisasjoner. Til sist trekker Liljedahl (2018) frem
argumentet for at pedagogisk ABC fungerer i arbeidet med alle barn, fordi det handler om a
tilpasse tempo og berike aktiviteter med veiledning fra engasjerte voksne. Alle barn har behov
for & sgke og skape mening, hvilket pedagogisk ABC statter. Likevel kan denne tilnsrmingen
anses for & veere serlig ngdvendig for barn med stort laringspotensial, basert pa deres

personlige og individuelle karakteristika og behov.
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3.0 Metode
3.1 Metodologi og metode

Metodologi refererer til valgene som tas nar det gjelder hva vi gnsker a undersgke, metode for
a samle data, ulike former for dataanalyse o.l. i planleggingen og gjennomfgringen av et
forskningsprosjekt (Silverman, 2017). | dette kapittelet vil forskningsprosjektet beskrives ut ifra
metodologi, hvorav det redegjares for hvilken tilneerming og fremgangsmate som er anvendt

for innsamling av data og analyse, samt etiske vurderinger.

Formalet med dette forskningsprosjektet er a fa innsikt i og beskrive hvilke erfaringer
barnehagelerere har i mgte med barn med stort leeringspotensial, og hvordan de kan ivareta
disse barnas behov. Saledes sgker denne oppgaven a bidra til & forbedre praksis nar det gjelder
refleksjon og tenkning rundt den pedagogiske tilretteleggingen for disse barna. For & besvare
oppgavens problemstilling er det valgt en kvalitativ tilneerming. Kvalitativ forskning tar sikte
pa a fange opp meninger og opplevelser, og handler om & kategorisere pa mater som ikke lar
seg tallfeste (Nygaard, 2015). Denne studien har som mal & fa frem barnehagelareres egne
subjektive oppfatninger og opplevelser i deres arbeid, gjennom & forstda informantenes
virkelighet ut fra deres perspektiv. Kvale og Brinkmann (2015) trekker frem menneskets
subjektive opplevelse og livsverden som sentrale punkter i sgken etter et fenomen eller temas
essensielle og vedvarende betydning. | en slik undersgkelse kan man ifglge Husserl (2008) ikke
forutsi noe om det som vil forekomme. | stedet gjelder det a reflektere og beskrive tematikkens
innhold og mening ut fra det som kommer frem i undersgkelsen. All refleksjon og beskrivelse
krever at forskeren fortolker. Basert pa dette er det valgt & anvende en hermeneutisk

fremgangsmate i analysen og fortolkningen av datamaterialet.

Hermeneutikk betyr fortolkningsleere og det hermeneutiske prinsippet handler om a forsgke a
forsta det som kan bli forstatt (Gadamer, 1977). Videre inneberer det a lese allmenne trekk og
sammenhenger inn i de konkrete observasjoner vi gjgr (Repstad, 2007). Tidlig hermeneutisk
refleksjon gar ut fra at forstaelsen av helheten pavirker forstaelsen av delene i denne helheten
0g at dette videre preger hverandre i en sirkuleer sammenheng. Med Gadamers viderefgring av
den hermeneutiske tradisjonen, utvides den hermeneutiske sirkelen til ogsa a omfatte leseren
(Krogh, 2014). Pa denne maten beskriver den utvidede hermeneutiske sirkelen hvilken
betydning leserens farforstaelse har pa forstaelsen av helheten. Ny farforstaelse er en
konsekvens av erfaring (Gadamer, 1977). Var forstaelse av et fenomen er slik sett aldri uten
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forutsetninger, og det er sentralt at forskeren er bevisst sine egne farforstaelser. | arbeidet med
denne studien bestar den hermeneutiske fortolkningsprosessen av en sirkulear veksling mellom

informasjonsinnhenting, tolkning og generalisering.

3.2 Forskningsintervju som datainnsamlingsmetode

For & besvare oppgavens problemstilling er det gnskelig & fa kjennskap til informantenes
erfaringer og refleksjoner rundt tematikken. Pa bakgrunn av dette er det valgt & anvende
kvalitative individuelle forskningsintervju som datainnsamlingsmetode. Et forskningsintervju
handler om a gjennom samtale, fa tilgang til andres erfaringer og refleksjoner (Skilbrei, 2019).
Det gir mulighet for & ga i dybden pa det valgte temaet og for hva det temaet betyr for den
enkelte informant. Samtidig er det en anledning for & studere et miljg i dets helhet, gjennom et
neert forhold mellom forskeren og det miljget eller de personene som utforskes (Repstad, 2007).
Malet med et kvalitativt forskningsintervju er a skape en overfgringsverdi pa en slik mate at de
intervjuene som gjennomfares kan peke pa prosesser, ssmmenhenger og kategorier som kan
gjelde for flere (Skilbrei, 2019). Her handler det om at de gjennomferte intervjuene vil kunne
gi et mer generelt innblikk i hvilke utfordringer og muligheter som finnes i arbeid med a dekke
behovene til barn med stort leeringspotensial i barnehagen. 1 tillegg kan det vere en pedagogisk
overfaringsverdi av studien, for andre barnehagelarere i arbeid med disse barna.

Informantene ble valgt pa bakgrunn av deres stilling som barnehagelerer. Et annet krav til
deltakelse er deres erfaring med pedagogisk arbeid med barn med stort laeringspotensial.
Problemstillingen er dermed det som avgjer hvem som kunne vere aktuelle & intervjue
(Repstad, 2007). Som barnehagelaerer mgter man mange barn, og i lgpet av fa ar som yrkesaktiv
vil en ha matt barn med ulikt lzeringspotensial. For a fa en stor rekkevidde blant pedagoger ble
det brukt ulike fremgangsmater i forsgket pa a rekruttere informanter. | fgrste omgang ble
barnehagelarere kontaktet gjennom sosiale medier. Jeg tok kontakt med en gruppe pa Facebook
med 45 medlemmer av mine tidligere medstudenter fra barnehagelarerstudiet, hvorav en person
gnsket a stille opp som informant. Det ble i tillegg kontaktet en debattgruppe pa Facebook for
mennesker i arbeid med barn, «ldébroen debatt», med ca. 8700 medlemmer, hvorav ingen tok
kontakt. Dette kan for eksempel henge sammen med geografiske begrensninger, utydelig

beskrivelse av prosjektet, eller manglende relevant erfaring.

| andre omgang sendte jeg e-post til 60 barnehagestyrere fordelt pa fire kommuner, samt til

leder for spesialpedagogisk enhet i to kommuner. Repstad (2007) viser til at man enkelte ganger
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er avhengig av hjelp fra for eksempel ledere til & plukke ut informanter, da lederstillingen skaper
en viss oversikt og rekkevidde forskeren selv ikke ngdvendigvis har. Derfor ble det i e-posten
etterspurt pedagoger med relevante erfaringer, og dermed en forespersel om hijelp til &
videreformidle informasjon om forskningsprosjektet og kontaktinformasjon. Det viste seg at
svaert mange av de 60 barnehagene opplevde at de ikke hadde relevant erfaring. Av de 60

barnehagene jeg tok kontakt med, var det to som responderte med interesse for deltakelse.

Fordi det viste seg at det har veert utfordrende a finne barnehagelarere med relevant erfaring,
har tilgjengelighet veert avgjerende faktor for det totale utvalget pa tre informanter. Disse tre
informantene har vist stor interesse for deltakelse for a formidle deres erfaringer innen et tema
de anser som viktig. Av informantene var det to kvinner og en mann, som har ulik mengde
arbeidserfaring og som arbeider i barnehager av ulik stgrrelse og organisering. Informant 1
arbeider som pedagogisk leder i en avdelingsbarnehage pa avdeling for ett- og todringer.
Informant 1 har imidlertid kortest erfaring, som bidrar til at eksemplene baserer seg pa ferre
barn enn det de andre informantenes eksempler gjer. Informant 2 arbeider i en liten
enavdelingsbarnehage som barnehagelarer. Denne informanten forteller om & ha fatt tid og
mulighet til & bruke ekstra tid pa a planlegge og tilpasse rundt barn med stort leeringspotensial.
Informant 3 arbeider i en stor basebarnehage som pedagogisk leder. Basebarnehager skiller seg
i maten bade rom og grupper er oppbygd og fordelt, og samarbeid pa tvers av baser foregar pa

andre mater enn i en tradisjonell avdelingsbarnehage.

Forskningsintervjuene gjennomfert i prosjektet har veert semistrukturerte. Et semistrukturert
intervju er verken en apen samtale eller en lukket spgrreskjemasamtale, men utfgres ved hjelp
av en intervjuguide som sirkler inn i bestemte temaer (Kvale & Brinkmann, 2015). En
intervjuguide til et semistrukturert intervju inneholder i hovedsak en oversikt over emner som
skal dekkes og forslag til spgrsmal. | forkant av intervjuene ble det utarbeidet en felles
intervjuguide (vedlegg 1). Intervjuguiden bestar av fem hovedspgrsmal som handler om
generelle erfaringer med barn med stort leringspotensial, pedagogisk tilrettelegging og
inkludering, samt utfordringer i arbeid med disse barna. Intervjuguiden inneholdt i tillegg
forslag til oppfelgingsspersmal. Hensikten med en intervjuguide utformet pa denne maten er a
ha funksjon som en fleksibel huskeliste, for & sikre at de viktigste temaene dekkes i intervjuene
(Repstad, 2007). Intervjuspgrsmal kan vurderes ut ifra to dimensjoner: tematisk og dynamisk
(Kvale & Brinkmann, 2015). For & sikre produksjon av kunnskap er det anvendt tematiske
spgrsmal, mens det for a skape en god intervjusituasjon er anvendt dynamiske sparsmal.
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Hovedspgrsmalene i intervjuguiden er tematiske, mens de dynamiske spgrsmalene var

oppfelgingsspersmalene som dukket opp i intervjusituasjonen.

Intervjuene ble gjennomfart i lgpet av en tidagers periode, et pa et grupperom pa Universitetet
i Agder og de siste to pa informantenes arbeidsplass. | forkant av intervjuene fikk informantene
informasjonsskriv med samtykkeerklaering (vedlegg 2). Til de avtalte intervjuene hadde jeg
med et ekstra eksemplar av informasjonsskrivet og samtykkeerkleringen. Denne ble utfylt og
underskrevet for intervjuene startet. Det ble informert om vanlige prosedyrer fgr intervjuingen
startet: intervjuets formal og prosjektets hensikt, anonymitet, konfidensialitet, samtykke og
frivillig deltakelse, samt taushetsplikt. Intervjuene ble tatt opp pa band som informantene hadde
blitt informert om pa forhand. Bandopptaket bidro til & kunne fullt fokusere pa informantene
og deres beskrivelser. Intervjuene hadde gjennomsnittlig varighet pa femti minutter. Pa slutten
av hvert intervju gav jeg informantene mulighet til a fortelle om aspekter ved tematikken som
jeg ikke hadde kommet inn pa i mine spgrsmal. Intervjuene ble avsluttet med spgrsmalet om
tips til neste intervju. Umiddelbart etter hvert intervju ble tanker rundt informantenes

beskrivelser notert og videre fordypet nar intervjuene kort tid etterpa ble transkribert.

Informantene virket etter mine vurderinger komfortable i intervjusituasjonen, og det var en
gjensidig respekt for hverandre og en genuin interesse rundt tematikken i intervjuet. Alle
informantene gav interessante eksempler pa de barna de har mgtt med stort leringspotensial,
samt eksempler pa deres arbeid i mgte med disse barna. Under intervjuene var intervjuguiden
ledende samtidig som det var apent for andre temaer som kunne dukke opp underveis. Da alle
informantene mgtte godt forberedt til intervjuene, var det deres utsagn som i hovedsak styrte
samtalen ut ifra intervjuguidens hovedspgrsmal. Intervjuguidens hovedspgrsmal omhandlet
temaene generelle erfaringer i arbeid med barn med stort leringspotensial, pedagogisk
tilrettelegging, inkludering og differensiert opplearing, samt utfordringer som kan finnes i
arbeidet med disse barna. Spontant oppstod det ogsa andre temaer som informantene snakket
om; sosial kompetanse, selvregulering og empati, bruke barnets evner som ressurs og gi dem

utfordringer, a se hele barnet og foreldresamarbeid.

Transkribering av lydfiler gir forskeren flere fordeler (Silverman, 2017). For det farste gir
transkribering av lydfiler en unik mulighet til & undersgke data som fremkommer pa en

hensiktsmessig mate. For det andre kan lydfiler spilles av flere ganger, som gir mulighet for a
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nyansere og forbedre transkripsjonene, som igjen gir en mer korrekt gjengivelse. En tredje
fordel med detaljerte transkripsjoner er at en kan undersgke detaljer eller sekvenser av intervjuet
i dets helhet. A transkribere intervjuer er tidkrevende, men med mange fordeler ble
transkribering valgt som en signifikant del av datasorteringen. En tungtveiende grunn for dette
er et lite utvalg, som gjorde transkriberingen praktisk gjennomfgrbar. Hvert intervju ble i kort
tid etter gjennomfering transkribert og gjengitt sa ngyaktig som mulig. | etterkant av
transkripsjonene ble sentrale stikkord notert og pa denne maten oppsummert, som videre ble
brukt til & sammenfatte hovedpunktene i alle intervjuene. Denne sammenfatningen dannet

grunnlag for videre systematisering og analyse av datamaterialet.

| forkant av analysen ble det valgt en tematisk analysestrategi for presentering av datamaterialet.
Materialet presenteres da tema for tema, fremfor person for person, som gjer at dataen kan
knyttes mer direkte til problemstillingen (Repstad, 2007). For & gjennomfare den tematiske
analysen av datamaterialet ble det anvendt NVivo. | programmet ble de transkriberte
intervjuene kodet og kategorisert ut fra tematiseringen av problemstillingen, intervjuguidens
hovedtemaer og de temaene som spontant oppstod i intervjuene. 1 NVivo ble likheter og
forskjeller innenfor de ulike temaene markert, samt sitater ansett som seerlig interessante.
Fortolkningen og analysen av datamaterialet er en hermeneutisk prosess, som innebarer a lese
generelle trekk og sammenhenger fra intervjuene (Repstad, 2007). Datamaterialet har her blitt

tolket i lys av teori, og summen av tolkningene har blitt forstatt som en helhet.

Kvale og Brinkmann (2015) argumenterer for & ha en kontinuerlig validieringsprosess i et
forskningsprosjekt, og setter opp validering i syv stadier. De retter med dette fokuset fra
produktvalidering til en kontinuerlig kvalitetskontroll gjennom alle stadier i undersgkelsen.
Valideringens syv faser (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 278):
o Validering under tematisering: handler om forskerens teoretiske forutantagelser og
logisk sammenheng mellom teori og forskningsspgrsmal.
o Validering under planlegging: gar ut pa om gyldigheten av den kunnskapen som
produseres er avhengig av kvaliteten pa undersgkelsen og metodene som anvendes for
a belyse problemstillingen.
o Validering under intervjuing: baserer seg pa selve intervjuets kvalitet og
intervjupersonens troverdighet.
o Validering under transkribering: knyttes til sparsmal om hvordan man kan foreta en
gyldig overfaring fra muntlig til skriftlig form.
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o Validering under analyse: dreier seg om spgrsmalene som stilles til intervjuteksten er
gyldige og hvorvidt fortolkningene forskeren gjar er logiske.

o Validering under validering: innebarer reflekterte wvurderinger om hvilke
valideringsformer som er relevante, gjennomfgre og redegjere for dem.

o Validering under rapportering: omhandler & presentere en valid beskrivelse av

hovedfunnene i studien.

| dette forskningsprosjektet har det vert sentralt & ivareta kravene for & oppna en hgy grad av
validitet. Tematiseringen ble grundig gjennomgatt og planlagt gjennom en masterskisse, hvor
relevant litteratur ble gjennomgatt. Sammen med veileder ble det i etterkant funnet ytterligere
relevant litteratur, og problematisering av begrepsbruk ble diskutert. Idsge ble, som en av de
sentrale forskerne som anvendes i denne studien, kontaktet for & avklare hvilket begrep det var
mest korrekt & bruke om barna prosjektet handler om. | planleggingen av metodevalg ble det
vurdert bade kvalitativ og kvantitativ tilnserming. For & fa frem enkeltpersoners erfaringer og
en narhet til feltet, ble det valgt & gjennomfare forskningsintervju. En prioritet har vart a oppna
en uformell tone med informantene for at de kunne fortelle fritt om sine opplevelser og
erfaringer. For & oppna dette ble det arbeidet grundig med intervjuguiden. Validering under
intervjuing hang tett sammen med planleggingen, som innebar forberedelse far intervjuene, og
egen veeremate under intervjuene. Malet var & veare en varm og imgtekommende intervjuer.
Transkriberingen av intervjuene ble gjennomfert i kort tid etter gjennomfaring. Her ble det
vektlagt & gjengi sa ngyaktig som mulig det informantene fortalte. I analysen ble det tatt
utgangspunkt i tematiseringen av forskningsprosjektet. Fortolkningene tar utgangspunkt i en
hermeneutisk tilneerming, hvor delene fortolkes i lys av egne forforstaelser. Til sammen har

delene dannet en helhet, som igjen er tolket ut fra prosjektets teoretiske referanseramme.

Nar det gjelder selve valideringen av forskningsprosjektet er det tatt utgangspunkt i kvalitativ
forsknings skille mellom ytre og indre validitet. Indre validitet handler om hvorvidt forskeren
har dekning i sin empiri for & kunne trekke de konklusjonene hun gjar (Skilbrei, 2019). | denne
sammenheng er det i forhold til indre validitet snakk om gyldighet til sparsmalene i
intervjuguiden, samt relevansen de har for teorien trukket frem. Den indre validiteten er sikret
ved a forhindre misforstaelser under intervjuene og a arbeide frem velformulerte og relevante
spgrsmal. Indre validitet gjelder ogsa i stor grad om hvorvidt en som forsker presenterer logiske
tolkninger av informantenes utsagn. Ytre validitet gjelder forskningens overferbarhet, som

innebaerer hvorvidt kunnskapen som skapes i studien er gyldig i andre sammenhenger (Skilbrei,
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2019). | denne oppgaven er det intervjuet tre personer med ulike erfaringer. Samlet sett kan
ikke disse si noe generelt om alle barnehagelareres arbeid med barn med stort leeringspotensial.
Formalet med dette forskningsprosjektet er ikke a generalisere eller a fa frem et helhetlig
innblikk i arbeid med barn med stort lzeringspotensial i barnehagen, men & gi en beskrivelse av
noens. Studien kan bidra som en presentasjon av nyttig og interessant informasjon, samt a peke

pa pedagogiske implikasjoner nar det gjelder barn med stort leeringspotensial i barnehagen.

Et forskningsprosjekts reliabilitet handler om resultatenes konsistens og troverdighet (Kvale &
Brinkmann, 2015). Reliabiliteten anses for a veere hgy dersom undersgkelsen og
datainnsamlingen gir palitelige data. Det innebarer ogsa spgrsmalet om hvorvidt resultatet kan
reproduseres. Innen kvalitativ forskning er bade individer og omstendigheter i stadig endring,
hvilket medfarer at etterprgving eller reprodusering av data er vanskelig. Om reliabilitet trekkes
mer til forskningens troverdighet, kan det stilles spgrsmal omkring forskningens
gjennomfaring. Et forskningsintervju ma utferes pa en tillitvekkende mate. Ved a samle data
fra ulike barnehagelerere i arbeid med barn med stort leeringspotensial, kan svarene
sammenliknes og samtidig vise ulikheter blant informantene. Opptak og transkripsjon av
intervjuene gjer det mulig & etterprave om informantenes faktiske svar stemmer med det

oppgaven presenterer.

For & sikre at forskningsprosjekter innenfor samfunnsvitenskap og humaniora gjennomfares pa
en forsvarlig mate, er de forpliktet til & falge retningslinjene fra Den nasjonale forskningsetiske
komité for samfunnsvitenskap og humaniora (NESH). Retningslinjene innebarer normer for
god vitenskapelig praksis, normer som regulerer forskersamfunnet, forskningens forpliktelse
overfor dem som deltar i forskningen, og forskningens relasjon til resten av samfunnet (NESH,
2016). Formalet med de forskningsetiske retningslinjene er a bidra til & utvikle forskningsetisk

skjgnn og refleksjon, avklare etiske dilemmaer og fremme god vitenskapelig praksis.

Forskningsetiske utfordringer kan oppsta gjennom hele forskningsprosessen. Fra idé og
utforming av problemstilling, design og metode, datainnsamling og -analyse og til
rapporteringen. Nar en idé til et forskningsprosjekt oppstar ma forskeren vurdere hvorvidt
denne ideen er verd a forske pa, om den vil gi et resultat som er av betydning og hvordan denne
forskningen kan pavirke involverte enkeltpersoner, samfunnet osv. Forskeren har ansvar for a
arbeide ut ifra grunnleggende respekt for menneskeverdet (NESH, 2016), som ogsa gjelder

under formuleringen av problemstillingen. Tematikken i dette forskningsprosjektet er lite
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undersgkt i Norge, og derfor anses forskningsprosjektet for a kunne veere av betydning gjennom
a presentere erfaringsbasert kunnskap om barn med stort lzeringspotensials behov i barnehagen.
Problemstillingen er formulert ngytralt, som sikter pa positive fremstillinger av alle barn
informantene omtaler. | forste utkast av problemstillingen, samt informasjonsskriv til
informanter, ble det anvendt begrepet «evnerike barn» som i senere tid ble endret til «<barn med
stort leeringspotensial». | etterkant har jeg vurdert hvorvidt det kan ha veert forstyrrende i
forhold til hvordan informantene oppfattet begrepet og i forhold til hvordan teori og funn
presenteres her. | og med at informantene ble bedt om & beskrive hva de legger i begrepet «barn
med stort leringspotensial», har jeg tatt utgangspunkt i informantenes svar i denne

rapporteringen og vurdert at det samsvarer med definisjonen som anvendes.

Knyttet til metode og design, omhandler etiske utfordringer & vurdere hvilken metode som gir
best mulig svar pa problemstillingen. Grunnet oppbevaring av personopplysninger gjennom
lydopptak av intervjuene, matte forskningsprosjektet meldes til Norsk senter for forskningsdata
(NSD) i forkant av innsamlingen. Prosjektet ble godkjent av NSD i god tid fer oppstart av
datainnsamling (vedlegg 3). | utformingen av intervjuguiden var det et etisk hensyn & utforme
spgrsmal som var enkle & forstd og som var mulige a besvare, i tillegg skulle de dekke
problemstillingens hovedtemaer. Intervjuguiden inneholdt overordnede temaer basert pa
problemstillingens fersteutkast. Problemstillingen har senere blitt revidert for & avgrense
oppgaven. Begrepet pedagogisk tilrettelegging og inkludering har blitt slgyfet fra
problemstillingen, men beholdt som kategorier for analysen. Et sparsmal som da dukker opp er
om dataen som fremkom likevel vil veere dekkende til den nye og begrensede problemstillingen,
noe som er vurdert til at resultatene fortsatt svarer relevant. Dette anses for & vare en del av den
hermeneutiske prosessen i arbeidet mot produktets helhet, hvor viktigheten av sammenheng og
relevans av teorien har valgt a presentere og de funnene jeg har gjort, stadig ma vurderes. Denne
begrensningen har gjort at jeg ma redusere innholdet ut ifra nye forstaelser, slik at helheten blir
sa presis som mulig. Den hermeneutiske tilnermingen blir dermed en del av kvalitetssikringen

I oppgaven.

Da metoden var valgt og skissert, skulle datainnsamlingen starte. | kvalitative
forskningsintervju avhenger den kunnskapen som fremkommer av den sosiale relasjonen
mellom forskeren og informanten (Kvale & Brinkmann, 2015). Fglgelig var en av de mest
sentrale oppgavene a skape rom for at informantene kunne snakke fritt og trygt. Deltakerne ble

pa forhand informert om hensikten med forskningsprosjektet og dets formal, gjennom et
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informasjonsskriv. De ble informert om hva deres deltakelse vil innebare, om at deres bidrag
vil bli behandlet anonymt og konfidensielt, samt informasjon om deres mulighet for a trekke
seg gjennom hele prosessen. Da intervjuene handlet om barnehageleerernes arbeid med barn,
var det sentralt & minne om taushetsplikten, og selv sgrge for & overholde denne og stille
sparsmal som ikke fordrer til & bryte plikten. Dette er en del av det a ta hensyn til en tredjepart
i forskningsprosjektet (NESH, 2016). Under datainnsamlingen ble det tatt sikte pa a etablere et
tillitsfullt forhold til informantene for a skape en mest mulig positiv opplevelse for dem. Et
annet vesentlig punkt var her a gjennomfare intervjuene pa en slik mate at alle informantene

fikk en tilnzermet lik mulighet til & uttrykke seg.

Dataanalysen tar utgangspunkt i datainnsamlingen. Radataen som forekom gjennom lydopptak
av intervjuene, ble redusert gjennom transkribering, etterfulgt av koding og kategorisering. |
denne delen av prosessen har forskeren et ansvar for a hindre at resultatene fremstilles og brukes
pa en skjev mate (NESH, 2016). Derfor skal en som forsker ikke holde tilbake
forskningsresultater. Dette er ogsa en sentral del av & gjere forskningen transparent gjennom
rapportering. Transparent forskning sikres videre gjennom a redegjgre for forskningsprosessen,
hvilke valg som er tatt og hvorfor. Det er tatt sikte pa a gjgre denne studien transparent gjennom
en ngysom beskrivelse av metodevalg og et eget kapittel som tar for seg alle funn relevante for
a besvare oppgavens problemstilling. Vitenskapens sannhetsforpliktelse stiller i tillegg krav om
originalitet, ydmykhet og kollegialitet nar man rapporterer og presenterer forskning (NESH,
2016). Saledes er det tatt sikte pa a henvise korrekt til andres forskning, og bruke den
eksisterende forskningslitteraturen pa en ngytral og kritisk mate.
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4.0 Presentasjon av funn
| denne studien er formalet & undersgke barnehagelareres erfaringer med & ivareta barn med

stort laeringspotensial sine behov i barnehagen. A ivareta behov krever blant annet pedagogisk
tilrettelegging og en inkluderende praksis, hvor det kan dukke opp ulike utfordringer. | dette
kapittelet vil jeg presentere relevante funn for oppgavens problemstilling: Hvordan kan

barnehagelarere arbeide for & ivareta barn med stort leeringspotensials behov i barnehagen?

4.1 Kjennetegn ved barn med stort leeringspotensial

| intervjuene dukket det opp verdifull informasjon om barn informantene har mett i sitt arbeid,
og alle viser til eksempler hvor de selv opplevde barnas tenkning, kunnskap og egenskaper som
noe seregent. Informant 1 forteller om barn (1-2 ar) som har vist sarlige spraklige, empatiske
og kognitive evner, som avviker fra resten av barnegruppa. Det er barn som gjer godt rede for
seg, er en drivkraft for det sosiale samholdet i barnegruppa og som oppdager detaljer andre ikke
ser. Et eksempel informanten viser til handler om et barn som laerer begreper og sammenhenger,
hvis hverken foreldre eller barnehage har introdusert eller observert at barnet har lert. Informant
2 forteller om barn (3-6 ar) som kan lese, regne og telle mer og lengre enn sine jevnaldrende.
Det er barn som blir inspirert av sine foreldres akademiske interesser, til & selv bli interessert
innenfor ulike omrader. Det er barn som liker & vinne og nekter a delta dersom spill baserer seg
pa lik sannsynlighet for alle utfall, og som i ‘Fisken i det rode hav’ vinner gjennom 4 i forkant
ha tegnet en fargesirkel med tusj pa magen sin. Informant 3 forteller om barn (3-6 ar) med hgy
intelligens som er spesielt mottakelige for leering og som har store interesser for bestemte ting,
som tall eller bokstaver. Det er snakk om barn som har kontroll pa hvor mange nuller det finnes

i en million, en billion, en trillion eller kvintillion.

Som vi ser forteller informantene om barn som viser ferdigheter, kunnskap og leeringspotensial
som de oppfatter a skille seg fra den gvrige barnegruppa. Potensialet for lering og atferden som
folger er det som har rettet informantenes oppmerksomhet mot at deres kognitive utvikling
skiller seg ut. Ingen av informantene har fatt kunnskap om barn med stort leringspotensial
gjennom studier, kurs, eller lignende. Deres kunnskap baserer seg i hovedsak pa deres egne
utforsking pa internett, og som Informant 1 og Informant 2 forteller at senere har veert sveert
verdifull for & identifisere og tilrettelegge for andre barn med stort leeringspotensial. Ingen av
informantene har jobbet med barn som har blitt testet eller utredet for evner eller
leringspotensial. Kun Informant 3 forteller om a ha veert i kontakt med PP-tjenesten for a drafte

hvordan & mgte et barn i dette sjiktet. PP-tjenesten fokuserte ifalge informanten pa a legge til
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rette for sosial deltakelse og utvikling, noe som gjennomgaende preger informantens

opplevelser knyttet til disse barna.

Informantene har mgtt barn som har vist flere sentrale kognitive, sosiale og emosjonelle
kjennetegn pa stort leeringspotensial. Kjennetegnene som serlig nevnes er evnen til a tilegne
seg kunnskap, og det & ha spesifikke kunnskaper, ferdigheter og interessefelt. Samtidig trekker
Informant 2 og Informant 3 frem sosiale kjennetegn, som at det er et avvik mellom intellektuell
og sosial utvikling og barna foretrekker a veere sammen med eldre barn eller voksne. Tidlig
sprakutvikling, avansert sprak og gode verbale ferdigheter er kognitive kjennetegn alle
informantene nevner. Seerlig de barna Informant 1 har mgtt, har generelt sett ligget langt
fremme i sin sprakutvikling. Informanten viser til et barn som larer avanserte begreper:

Vi snakker ikke om runding, vi snakker om sirkel, vi snakker ikke om firkant, vi snakker

om kvadrat eller kube. Han er liksom... og hvem har han lert det av? Og hvorfor ligger

han der han ligger? (...) Og det spor de [foreldrene] ogsa om.
| tillegg til avansert spraklig utvikling, forteller bade Informant 2 og Informant 3 om barn med
stort leeringspotensial som tidlig har lzrt a lese. Informant 2 forteller om barn som kan alle
bokstaver og lese ord lenge far de begynner pa skolen. Informant 3 sier falgende:

Jeg har mgtt barn da som er veldig opptatt av bokstaver og tall, og som nesten kan lese

nar de er to-tre ar.
Mens Informant 1 legger mest vekt pa spraklig og empatisk utvikling, viser Informant 2 og
Informant 3 mer til barnas generelle intellektuelle utvikling og spesifikke faglige interesser og
ferdigheter. De forteller at de interessene som stort sett gar igjen er interesse for bokstaver og
for tall. Dette kan ifglge Informant 3 imidlertid ikke ngdvendigvis handle om bokstavenes
betydning, men om formen for eksempel. Denne observasjonen har ogsa Informant 1 gjort som
forteller om deres arbeid med rammeplanens kunnskapsomrade ‘Antall, rom og form’, hvor
barnet pa formjakt oppdager eksempelvis trekanter pa steder andre ikke ser. Ifglge informantene
er disse barna sveert nysgjerrige og de stiller mange spersmal. Ut ifra deres abstrakte og
avanserte tenkemater blir ofte spgrsmalene vanskelige a besvare:

Informant 1: [De] sper masse, og spgr vanskelige spgrsmal!

Informant 3: Hvis det er sparsmal en far som du syns er vanskelig selv, som du kanskje

ikke kan svare pd. Ver litt @rlig og si at ‘det vet jeg ikke, men det kan vi prove 4 finne

utav’.
Disse barna stiller altsd kompliserte spgrsmal som igangsetter en undringsprosess ogsa hos den

voksne. Informantene forteller at de som voksne ma dele barnas undring, og selv vise
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nysgjerrighet ovenfor barnas interesser og spgrsmal, i tillegg til a veere fullt tilstede og besvare
og behjelpe barna sa godt de kan i deres sgken etter svar. Informant 2 viser ogsa til en
konsekvens som kan komme av a veere sa nysgjerrig:

Men sa var det farskoletiden. Da begynte barnet faktisk & kjede seg litt, for barnet var

veldig nysgjerrig og hadde alltid lyst til & vite litt mer. Og det kunne ikke barnet fa fra

vennene sine. Sa var det oss, ikke sant, vi [voksne] matte vere veldig mye med barnet.
Det Informant 2 nevner om at barnet ikke klarte a fa dekket sitt begjaer for & vite, og trakk til
voksne er et sosialt kjennetegn ved stort leringspotensial. Som Informant 3 trekker frem sa har
eldre barn bedre forutsetninger for a forsta dem, fordi deres ferdigheter, interessefelt og
kognitive utvikling ofte er mer lik eldre barn. Sammen med de eldre barna far de bedre
muligheter for & anvende sine spraklige evner, interesser og ferdigheter i lek. Dette forteller
informantene at kommer frem blant annet gjennom barnas interesser, lekmgnstre og hvem de
foretrekker a veere med. Informant 3 gnsker derfor & la barn med stort leringspotensial vere
sammen med eldre barn der det lar seg gjare:

For det er jo litt sann at de er langt fremme der, sa er det mange andre barn som er pa

deres alder, de henger ikke med pa det de kan sd mye om. (...) Har og prevd & mikse

kanskije de barna som er tre ar da kanskje veere mer med de som er fem og seks av og til
Informant 3 opplever ofte at disse barna kan streve i sosiale settinger med andre barn, og
behgver veiledning av voksne. Informant 1 har derimot heller opplevd barnas sosiale evner som
sveert gode, og forteller om at barna med stort leeringspotensial har veert en sosial ressurs:

Og sosialt — det er jo ofte litt sann at jeg faler at de som er langt fremme de blir ofte,

eller de kan irritere seg litt over at de andre ikke forstar det som de forstar. Men han er

liksom veldig flink til & inkludere de andre i det som han forstar.
Samtidig dregfter Informant 1 selv at disse barna muligens har mange fordeler med sitt godt
utviklede sprak sa tidlig, men at forskjellene og utfordringene kanskje heller kommer frem nar
barna blir eldre. Nar det gjelder det sosiale, har Informant 2 ogsa en opplevelse av at det trengtes
ekstra statte for a utvikle sosial kompetanse og selvregulering. Informanten fremstiller det som
et avvik fra deres intellektuelle utvikling:

Og jeg tenker det er sa viktig a se at de er sma barn. De kan bokstaver, de kan matte, de
kan regne, de kan telle, de kan kanskje skrive ord, men de er barn. De trenger en voksens
fang, de trenger omsorg. For det er ikke alltid at den intellektuelle utviklingen er pa lik
linje med den emosjonelle.
Informant 3 beskriver barn med stort laeringspotensial som ‘intense’ bade i det de er opptatte
av og i at de gnsker & ha den voksne med, hvilket kan pa flere mater knyttes til overintensitet.

For det farste forteller informantene om barn som kan mye og som gnsker a fa dette frem, de
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snakker om barn med en umettelig verbal styrke, engasjement og aktivitet som driver dem til &
formidle sine meninger. De snakker i tillegg om at barna kan oppleve sterke fglelser som
frustrasjon, sinne og uro nar andre ikke forstar. Det er szrlig de mer vanskelige falelsene og
utagering som informantene trekker frem. Informant 2 forteller:

For barnet grat. Barnet var lei seg. Nar det tapte eller nar det var sint, begynte det & kaste
forskjellige ting. (...) Men det & vente pa at noen andre skal si svaret.. for det var ikke
barnet sin tur, det var noen andre, og som du vet er det litt vanskelig for mange i
barnehagen. Men det var veldig spesielt for det barnet, ikke sant. Det & kjenne at ‘jeg
kan det’, ‘jeg vet det’... Det var mye frustrasjon og i perioder.
Nar det gjelder sterke falelser, forteller Informant 1 om en todring som viser forstaelse og trgster
andre barn i situasjoner hvor de blir lei seg. Informanten omtaler dette som sterke fglelser av
empati, som kan observeres i mange ulike situasjoner i barnehagen:

han har en sann unik empati for de andre. Det er jo noen som kan bli veldig lei seg for
eksempel. Vi skal henge opp bilder pa en sann tavle hvor de er pa en lekeplass, sa far
de lov 4 henge seg selv opp. (...) S& er det veldig populart 4 henge seg pa ronsa, sa har
kanskje han veert der farst, og den ene jenta ikke far lov & henge seg der. Sa kan han
liksom si ‘ikke veer lei, deg, ikke veer lei deg! Det er plass til to pé denne ronsa!’
4.2 Pedagogisk tilrettelegging for barn med stort leeringspotensial
Informantene beskriver at barn med stort lzeringspotensial har noen individuelle og serskilte
behov som ma ivaretas. | dette arbeidet fremhever informantene sarlig at de ma tilpasse det
pedagogiske opplegget gjennom & gi barna utfordringer og mestring, videreutvikle deres
ferdigheter og interesser, veere fleksible med tanke pd sammensetting av grupper og samveer
med andre barn, og & bruke barnas interesser som en ressurs for resten av barnegruppa. Det
handler om & skape utviklingsmuligheter for alle som Informant 1 oppsummerer slik:

noen av utfordringene er a klare 4 legge til rette for at de ulike pedagogiske oppleggene
kan folge opp pa de nivaene som det er behov for. (...) Sa er det jo viktig at man klarer
a finne den balansen for det som funker.
Alle informantene snakker om lek med andre barn, og trekker frem sosial deltakelse og
vennskap som viktige aspekter nar de tilrettelegger for barn med stort leeringspotensial.. Som
nevnt trekker bade Informant 2 og Informant 3 frem at barna i mange tilfeller trenger ekstra
sosial stgtte og utvikling. Informant 3 forteller ut ifra dette at barna ofte trenger veiledning i
samhandling og lek med andre barn:

Det tar litt tid for de & leere den sosiale kompetansen og skjgnne hvordan vi skal mate
andre barn, komme inn i en lek, ikke sant. Men da ma en hele tiden veere til stede og
veere litt tett pa barna, hjelpe de, veilede litt.
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| tilretteleggingsarbeidet trekker informantene frem eksempler som at de tilpasser spgrsmal til
barna, de tilpasser oppgaver og hvilke leketemaer som brukes. De tilpasser med andre ord
barnehagens tilbud og aktivitet til barnas leeringstakt. Informant 2 vektla at alle skulle oppleve
utfordringer og mestring basert pa deres ferdigheter, og illustrerer dette slik:

de lagde forskjellige terninger. Men det barnet som kunne sa mye, det barnet med stort

leeringspotensial, det fikk en terning som for eksempel var.. det var ikke seks prikker,

det var kanskje fire pluss to, men det var ogsa veldig lett. Eller 10 minus fire, ikke sant.
| avdelingsbarnehager er det tradisjonelt sett inndeling av barnegrupper etter alder, mens i
basebarnehager er det starre fleksibilitet med henhold til sammensetting av barnegrupper hvor
eksempelvis tre- til seksaringer er sammen. Informant 3 ser i sitt arbeid at barn med stort
leringspotensial har behov for & vaere sammen med barn som er mer lik i sin kognitive utvikling.
De andre informantene forteller ogsa at de har sett en stor verdi av & ha barna sammen med
eldre. Informant 3 sier:

det er kanskje andre barn som kanskije ikke forstar helt hva de.. hvor de er hen, og hva

de snakker om. Hvis du da kan fa de opp noen hakk sa de er med de eldre barna, sa blir

de kanskje forstatt og mett med forstaelse for det de snakker om da.
Nar barna etter hvert blir eldst i barnehagen, blir det ikke lengre mulig & kunne vaere sammen
med eldre barn. Informant 2 forteller om at barn med stort lzeringspotensial, sammen med resten
av farskolegruppa, da fikk mulighet for & kunne lage spill, beker og samlinger for de yngre:

Men det a lage spill, & lage ting som pa en mate de yngre skulle bruke. Sa trente de ogsa
pa tall og bokstaver og mye forskjellig. Jeg prgvde en gang at det ene barnet var med
meg og sa lagde vi noe for de andre, men da fikk det barnet ogsa sann folelse at ‘ja, for
jeg er den flinkeste’. Sa da tenkte jeg at det var feil av meg (...) Da mé vi ha med hele
gjengen, sann at de ogsa kan fa den falelsen at de lager noe til barna som er yngre.
Da farskolegruppa lagde innhold til de yngre barna, ble det lagt vekt pa at alle skulle fa lov &
bidra med det de selv kunne og gnsket. Pa denne maten la Informant 2 til rette for at alle barna
skulle fa oppleve mestring og utfordring. Denne tilnermingen finnes ogsa hos Informant 3 som
understreker at barna skal fa mulighet til & videreutvikle sine interesser i barnehagen og bidra i
eksempelvis samlingsstund med det de gnsker. Informant 1 forteller om sitt gnske om a gi barn
med stort leeringspotensial sa mye stimuli og utviklingsmuligheter som mulig, og gnsker i dette
arbeidet & bruke deres evner og interesser som en ressurs for barnegruppa. Informanten sier at
det ikke skal vaere noe i veien for a gi alle utfordringer og mestring i en samlingsstund:

... ndr jeg legger til rette en samlingsstund for eksempel (...) sd spor jeg ‘kan du finne
den bla’ til den gutten som kanskje ikke vet at dette er en sirkel, eller har forstéelse for
at det er en sirkel enda. Men til han som er langt fremme sa kan jeg si at ‘Kan du finne
den som ligner pd en rombe?’. Sa vil de andre tilegne seg den kunnskapen fordi han er
der.

33



Informanten forteller om & skape muligheter for at barnet med stort leeringspotensial a bli
utfordret pa sitt niva, samtidig som de andre og far passende utfordringer. Informant 2 tilpasser
ogsa sine sparsmal ut ifra barnas forutsetninger. Denne informanten forteller om at det i mange
tilfeller kan vere vanskelig & gi utfordrende nok oppgaver for barn med stort lzeringspotensial,
uten at de andre barna skal oppleve at de ikke er like flinke fordi de ikke mestrer det samme.
Informanten har blant annet laget spill og bgker sammen med barna slik at alle kan bidra med
det de selv gnsker a bidra med. | mange tilfeller baserer aktiviteten seg pa det barn med stort
leeringspotensial finner engasjerende. P& denne maten blir barn med stort leeringspotensial sine
interesser et tema for resten av barnegruppa. Denne tilnermingen finnes ogsa igjen hos
Informant 1 og Informant 3, som gnsker a legge til rette for lek med andre og for 8 mgte barnets
tanker og refleksjoner om et tema. Informant 3 sier fglgende:

legge til rette for at de kan ta med seg det de er flinke pa inn i en lek med andre barn
eller noe sant. At en kan legge til rette for det da. [Har du noen eksempler pa hvordan
man kan gjere det?]. Hvis det har vart barn som har veert veldig opptatt av tall, sa
kanskje en har lagd en butikk i barnehagen. Hvor de kan sitte med kassa og regne og
legge sammen og andre barn kan komme inn og handle og kjgpe varer.
For a skape en helhetlig tilneerming til barnas tiloud i barnehagen, kommer foreldresamarbeid
frem som serlig viktig hos Informant 3. Denne informanten beskriver foreldre som verdifulle
nar det gjelder informasjon om barnet, og at den pedagogiske tilretteleggingen ma ta
utgangspunkt i deres synspunkter. Foreldresamarbeid vektlegges ulikt i intervjuene, hvorav
Informant 3 har starst fokus og sier falgende:

hvordan en skal legge til rette og mgte de barna, hvordan en skal gi de utfordringer og
likevel kanskje ikke.. det er litt hva foreldrene og ensker. (...) Jeg tenker samarbeid med
foreldre og er viktig, hvordan de gnsker at en skal jobbe med sitt barn da.

4.3 Inkludering

Nar det er snakk om inkludering, ligger ofte fokus pa det sosiale, noe som ogsa gar igjen hos
informantene 1 og 3. De vektlegger like muligheter og sosial tilhgrighet i sine beskrivelser av
inkludering, og sier falgende:

Informant 1: Inkludering, da tenker jeg litt med det at alle faler seg sett. At alle faler
de har en plass. Litt det der med fellesskapet, at man kan fale det at de er en del av et
fellesskap selv om de er sma.

Informant 3: A ha det fokuset at en skal vare en god venn for andre, og ja, at de har
venner som de kan vaere sammen med i barnehagen og ogsa bli sett av alle voksne som
er rundt de. At de far lov a slippe til, at de er en del av en barnegruppe og at de blir
inkludert sammen og at de ikke blir sett pa som at de er noe annerledes enn noen andre
barn selv om de kan litt mer enn de andre.
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For & fa sosial tilhgrighet, kreves det i stor grad sosial kompetanse. Dette omradet viser
informantene 2 og 3 at barn med stort leeringspotensial i mange tilfeller har behov for ekstra
stotte for & utvikle. Nar det gjelder inkluderingsarbeid av barn med stort lzeringspotensial,
fokuserte Informant 2 i stor grad pa sosial utvikling og mangfold. Informanten forteller om et
barn som kommenterte ‘oh, it’s easy!’ eller ‘Kan du ikke det?’, nar det opplevde et spersmaél
eller en oppgave andre skulle besvare som enkel. Informanten rettet derfor fokus mot ulikhet:
Na kan de at vi er forskjellige, [at] vi liker forskjellige ting. Og det at noen ikke kan
skrive navnet sitt, det er helt greit.
Informant 2 peker ogsa pa at barn skal tas pa alvor og at pedagogen skal legge til rette for at
alle kan oppleve mestringsfalelse. Ut fra falgende sitat kan vi se at det i noen tilfeller ma
arbeides med et enkeltbarns behov for & skape et fellesskap som gir alle mulighet for opplevd
aksept og deltakelse:

det var ikke noe sann galt, barnet hadde empati og sann, men barnet trengte litt sann
ekstra for & vite at det matte gi plass til andre, at de andre ogsa ma fa lov, de andre ma
fa bidra, jeg ma vente (...) Du henger ikke etter. Du er et helt vanlig, flott barn, ikke
sant. Men sa av og til trenger noen kanskje a tenke litt mer. Sa det var det lille ekstra
som vi matte jobbe med. Selvregulering, spesielt sosial kompetanse.
A arbeide med enkeltbarnets behov knyttet til sosial kompetanse handlet i dette tilfellet om &
skape et godt fellesskap for inkludering av hele barnegruppa. Informant 2 og Informant 3
opplever at barn med stort leeringspotensial i mange tilfeller har utfordringer pa sosiale omrader,
og at det er viktig at barnehagen legger til rette for gode relasjoner med andre barn.
Informantene beskriver deres eksempler pa dette som & bruke barnas interesser som en ressurs
for resten av barnegruppa, eller som a finne tema for gruppas opplegg, med grunnlag i barn
med stort leeringspotensials interesser. Informant 3 forteller falgende:

har de noe de behersker godt, kanskje de og kan vere en ressurs for de andre barna
[gjennom] at man kan bruke dem til & leere de andre barna litt nye ting (...). Du kan
trekke frem barna og si at dette barnet kan faktisk veldig mye om dette, sa det kan vi jo
sparre h*n om.

Informantene kobler sitt arbeid med a inkludere barn med stort leringspotensial i barnehagen

med pedagogiske verdier som de anser som sentrale. Informant 1 sier:

Jeg tenker at en av de aller starste verdiene er det a se, a se og hare, a lytte. Det er jo
essensen min hele veien, og at jeg kan anerkjenne de tankene til barnet. (...) si lenge vi
klarer som pedagoger a stimulere rundt at barnet med stort leringspotensial kan vere
en ressurs, sa vil dette barnet kunne skape et miljg rundt det [selv] allerede fra det gar i
barnehagen.
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Informant 3 nevner liknende verdier, men supplerer ogsa med rlighet og a vere lydher.
Informant 2 trekker frem verdier som at barna ma lzere at mennesker er forskjellige, og at alle
har ulike interesser og omrader en mestrer. Videre sier informanten at alle skal fa oppleve
mestring, og for & fa til det ma den voksne vere varm og romslig og ta alle barn pa alvor. Det
ma settes av tid til alle barn og skape en fleksibel hverdag med rom for forandringer. Verdiene
som Informant 2 presenterer oppsummeres fglgende:

og alt henger sammen med at en voksen ma vere engasjert. Man ma veere 150% i denne

jobben. Ikke 100, men 150%.
Som en del av inkludering presenteres ogsa differensiering for informantene gjennom
eksempler pa egne opplaringstilbud for barn med stort leeringspotensial i Danmark, Australia,
Finland og USA. Nar informantene blir spurt om hva de tenker om dette, gir alle sammen et
inntrykk av egne grupperinger som noe mindre positivt. De formidler at dette vil vere a ta barna
ut av en sosial kontekst, som potensielt kan ha en negativ effekt. Informant 1 sier:

For jeg tenker kanskje at det viktigste er at de klarer de sosiale kodene farst, fremfor at
de skal tas ut av en sosial sammenheng og komme s& mye lengre. (...) Det er viktig &
oppdage de barna som har spesielle evner, og kunne tilrettelegge for det og stimulere
rundt det i samhandling med de sin sosiale omverden.
Informant 3 er av samme oppfatning angaende egne differensierte tiloud som ovenfor, men
utdyper med frykten for at barna skal oppleve press og bli stemplet dersom de skulle tilhgrt
egne klasser for eksempel. Samtidig peker informanten pa at det kan veere positivt dersom det
kunne vert anvendt metoder som utfordrer barna i deres navaerende miljg. Informant 2 mener
at barn skal fa gode utviklingsmuligheter, men ser heller ikke pa egne programmer og klasser
som en foretrukket metode. Informanten sier fglgende:

Kanskje ikke de skal ga pa eliteskoler, for det blir kanskje litt vanskelig, men at de
kanskje skal ha litt ekstra etter skolen eller om ettermiddagen av og til. (...) det sa jeg
jo i barnehagen at vi gjorde sa mye for det barnet og med det barnet og de andre hadde
glede av dette og de andre i gruppa har utviklet potensiale innen forskijellig, ja, sprak,
matematikk
4.5 Utfordringer
Intervjuguidens tema «utfordringer» hadde som hensikt a ta utgangspunkt i hvilke utfordringer
barn med stort leeringspotensial kan mgte i barnehagen. I intervjuene ble denne delen imidlertid
mer knyttet til hvilke utfordringer barnehageleererne opplever i mgte med barna. Utfordringer
som barn kan ha en barnehagehverdag kom frem under andre tematikker i intervjuet og er
trukket frem andre steder i dette kapittelet. De ulike tilneermingene informantene hadde til

utfordringer som tema overlapper hverandre til en viss grad. Falgelig vil det her vektlegges
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hvilke utfordringer pedagogene opplever i sitt arbeid med barn med stort leeringspotensial.
Informant 1 oppsummerer sin opplevelse av utfordringer slik:
Jeg tenker det er den sterste utfordringen, at man rett og slett klarer a se at det er en
utfordring. Og ikke at man bare tenker at ‘sd bra at det barnet ligger fremme’, men at
man pa en mate ma tenke pa hvordan vi skal klare & jobbe med det.
Det Informant 1 her forteller henger sammen med arbeidet med a ivareta barn med stort
leeringspotensial sine individuelle behov for videreutvikling av kognitive, sosiale og
emosjonelle evner. Informantene viser til flere dilemmaer i arbeidet med & ivareta alle barns
individuelle behov. Alle forteller at det er vanskelig a skape leringsaktiviteter som mgter alle
barns niva, samtidig som alle skal oppleve mestring. Informant 2 sier fglgende:
Det var litt utfordrende & lage vanskelige nok oppgaver for det barnet [med stort
leringspotensial] uten at de andre falte at de var darligere, ikke sant. For det var sa viktig
at alle skulle fa den mestringsfalelsen.
Et annet dilemma informantene presenterer, gjelder i hvilken grad barn skal leere skolerelaterte
ferdigheter i barnehagen. De ytrer en bekymring knyttet til barnets mulige kjedsomhet i skolen,
dersom barnehagen videreutvikler lese- og skriveferdigheter for eksempel. De sier:

Informant 2: For da tenkte vi at skal vi leere han eller skal vi hjelpe barnet sa mye, at
nar barnet begynner pa kolen sa kanskje det begynner & kjede seg litt. Sa det var og litt
sann, hvor gar denne grensa? Hvor mye skal vi gjgre?

Informant 3: hvor mye skal du pushe pa. Skal de vere kjempeflinke nar de kommer pa

skolen eller skal du prgve & holde litt tilbake sa ikke de kjeder seg de farste to-tre arene

pa skolen. Sa det er liksom 4 finne den balansen der.
Informantene fremhever pa samme tid et gnske om a gi alle barn opplevelse av mestring
gjennom aktiviteter som utfordrer dem pa det nivaet de er. Informant 2 viser til at i sin
barnegruppe valgte de & jobbe med matematiske aktiviteter med barn som var bade avansert
utviklet og svert opptatt innen matematikk. Et eksempel pa dette er at de arbeidet med geometri,
speiling, lagde diagrammer og lignende som var tilpasset slik at aktivitetene mgtte alle barns
niva og behov. I tillegg til ensket om & skape mestringsopplevelser for alle, trekker Informant
1 ogsa frem gnsket om & tilby sa mye stimulerende aktiviteter som mulig der barnet er:

Informant 1: [Det] som gjer at jeg brenner for det er at det er sa viktig at jeg kan
stimulere opp under det [barnet] na, for det er ikke sikkert at det blir tatt like — at de ser
samme gutten som jeg ser na som han er pa liten [avdeling]

Informant 3: jeg har vel landa litt mer pa at jeg ensker & utvikle det de har (...) med a

trekke de inn i litt leksammenheng da. At en far brukt.. og lekt litt med de i stedet for at
en skal lzere de sa veldig mye nytt.
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5.0 Diskusjon

| innledningen av denne oppgaven star problemstillingen som felgende: Hvordan kan
barnehageleerere arbeide for a ivareta barn med stort leringspotensials behov i barnehagen?
Barn med stort leeringspotensial har som alle andre barn individuelle forutsetninger og behov
som barnehagen er palagt a legge til rette for a stgtte og inkludere gjennom lov- og
rammeverket. | dette kapittelet vil jeg diskutere funnene i lys av den teoretiske referanserammen

med formal om & besvare problemstillingen.

5.1 Barn med stort leeringspotensial sine behov i barnehagen

Med Idsge (2019) sin definisjon av barn med stort leeringspotensial, anslas det at barn med stort
leringspotensial bestar av 10-15% av alle barn. Basert pa Renzulli (2005) sitt tre-rings konsept,
kan vi ogsa anta at antallet gjelder for barn i barnehagealder. Han sier at stort leeringspotensial
er medfedt, men kan videreutvikles til eksepsjonelle prestasjoner ved stimuli og ulike
pavirkningsfaktorer (Renzulli, 2012). At leeringspotensial ma stimuleres er en oppfatning som
ogsa informantene er av. Informant 1 postulerer dette for & gjelde bade med tanke pa & gi barna
den stgtten de trenger i sin utvikling, men og med tanke pa at barna ikke ngdvendigvis vil mate
voksne som gjenkjenner og anerkjenner deres leringspotensial videre i livet. At
leringspotensialet stimuleres i sa stor grad som mulig, anser derfor Informant 1 som en av sine
viktigste oppgaver. Slik sett trekker informantene frem at deres rolle er av betydning for &

ivareta disse barnas behov, og for a skape videre utviklingsmuligheter.

En av de mest elementaere forutsetningene for a ivareta barn med stort leeringspotensial sine
behov i barnehagen er at de blir identifisert. Dersom deres leeringspotensial ikke oppdages og
blir matt av et tilrettelagt tiloud er disse barna i risiko (Befring & Naess, 2019). Denne risikoen
gar blant annet ut pa a ikke realisere sitt potensial, a bli underytere eller umotiverte og utvikle
negative holdninger til lzering (Hodge & Kemp, 2000; NOU 2016: 14, 2016; Silverman, 2012;
Skogen, 2015). Gross (2004) papeker at man i tidlig alder ser etter potensial, fordi prestasjoner
som kan anses for a veere eksepsjonelle ikke er sa vanlig a se i barnehagealder. Saledes blir stort
leeringspotensial & observere gjennom litteraturens mest markante tidlige kjennetegn pa stort
leeringspotensial. De tidlige kjennetegnene som informantene forteller om er nysgjerrige og
intellektuelt avanserte barn med avansert spraklig utvikling, spesifikke interessefelt og abstrakt
tenkning. Det vil ogsa vaere realistisk a tro at det er mange barn hvis store leeringspotensial ikke

oppdages. Denne antakelsen styrkes av vanskeligheten for a fa tak i informanter.
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Bade Silverman (2012), Gross (2004), Gagné (1999) og Renzulli (2012) konkluderer med at
det er mulig a se stort leeringspotensial blant barn allerede de ferste levearene, og at de mest
markante indikatorene pa stort leeringspotensial er avansert sprakutvikling, samt tidlig motorisk
utvikling og lesing. Kognitive og sosioemosjonelle kjennetegn som gar igjen er blant annet,
avanserte tenkemater, interesse og orientering mot laering, perfeksjonisme, overintensitet og
asynkron utvikling (eks. Dabrowski, 2015; Idsge, 2019; Lie, 2016; Monks & Ypenburg, 2008;
NOU 2016: 14, 2016; Silverman, 1997; Webb et al., 2005). De kognitive og sosioemosjonelle
kjennetegnene informantene beskriver barn med stort leeringspotensial med er blant annet barn
som ligger langt fremme i sprakutvikling, med store kognitive, sosiale og empatiske ferdigheter
(Informant 1), barn med avansert intellektuell utvikling og stor interesse for sprak og
matematikk (Informant 2) og barn med spesifikke interessefelt hvor barna viser stort
engasjement og potensial (Informant 3). | de fleste tilfellene kan informantenes beskrivelser
knyttes til hva litteraturen sier, for eksempel beskrives avvik mellom intellektuell og emosjonell
utvikling og emosjonell utvikling som kan trekkes til asynkron utvikling (Silverman, 1997), i
tillegg til at barna beskrives med en intensitet og engasjement som kan trekkes parallelt med

Dabrowskis (2015) begrep om overintensitet.

Informant 2 trekker frem begge sidene av asynkron utvikling. For det fgrste nevnes det at
barnets intellektuelle utvikling ikke ngdvendigvis utvikles i taks med den emosjonelle
utviklingen. Barna er ikke alltid kronologisk like gamle som deres kognitive utvikling tilsier.
Her er det snakk om indre asynkroni (Nissen et al., 2012), at det er et avvik mellom kognitiv
utvikling og emosjonell, sosial eller fysisk utvikling. Pa den andre siden snakker Informant 2
ogsa om at barn kan ha store intellektuelle evner som ligger foran sine jevnaldrende, samtidig
som at det papekes at man ikke ma glemme at de er barn. Informanten papeker ogsa i intervjuet
at det kan veere fort a glemme at det er barnehagebarn det er snakk om, ikke skolebarn. Dersom
det forventes mer av barnet enn det deres emosjonelle, sosiale eller fysiske utvikling tilsier at
de kan takle er det snakk om ytre asynkroni (Silverman, 1997). Sosiale og akademiske behov
hos barn med stort leeringspotensial samsvarer ikke ngdvendigvis med alderen, og ma derfor
undersgkes separat i vurderingen av barnets behov. Falgelig kan det ogsa vurderes hvorvidt for
lave forventninger til barnets oppnaelser og utvikling, i forhold til det faktiske nivaet pa deres
intellektuelle utvikling kan betraktes for & veere ytre asynkroni.

Nar Informant 3 bruker begrepet ‘intense’ til 4 illustrere barnas tilnzrming til sine interesser og

vaeremate, brukes det kun om enkelte sider av de omradene intensitet kan komme til uttrykk
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ifglge Dabrowski (2015). Intensitet hos barn med stort leeringspotensial fgrer ofte med seg at
deres reaksjoner og responser er mye stgrre og mer kraftige enn det som vanligvis ville veert
forventet i denne situasjonen (Webb et al., 2005). Vi kan igjen tale om en ytre form for
asynkroni, hvor forventningene ikke er i overensstemmelse med barnets faktiske forutsetninger,
i dette tilfellet dets intensitet. Informantene beskriver barn som er nysgjerrige og spgr mange
avanserte spgrsmal, noe Piechowski (2009) trekker sammenhenger til intellektuell energi og
intellektuell overintensitet. Informant 1 beskriver ogsa overintensitet i form av emosjonell
overintensitet knyttet til barns empati. Lovecky (2009) indikerer at ikke alle barn viser
emosjonell overintensitet gjennom empati, men viser ogsa til at barn kan pa lik linje med
avansert utvikling innen det kognitive, kreative, matematiske, eller lignende, kan ha en avansert
empatisk utvikling. Informant 1 rapporterer om et barn med stort leeringspotensial responderer
raskt pa andres behov, utfordringer eller lidelser. Knyttet til empati papeker Piechowski (2009)
at barna ikke alltid har de ressursene som kreves for & kunne avhjelpe. Et eksempel pa denne
formen for asynkroni kan vere at barn med stort leeringspotensial nar andre barn grater, kan for
eksempel derfor vaere a selv grate (Lovecky, 2009). I tilfellet Informant 1 forteller om har barnet
de ressursene det behgver for & kunne behjelpe og trgste andre barn, gjennom at barnet

presenterer lgsningsalternativer til andre barns behov og gnsker.

Ved siden av empati beskriver barnehagelererne at disse barna hovedsakelig karakteriseres ved
deres kognitive evner og interesser i en kombinasjon av det Renzulli (2005) beskriver som stort
potensial og oppgaveforpliktelse. Informantene papeker likevel at barna ikke mestret alle
situasjoner, som i hovedsak gjaldt sosiale ferdigheter og som hadde et behov for ekstra statte i
sin sosiale utvikling. Kreativitet (Renzulli, 2005) nevnes sa & si aldri i barnehagelarernes
karakteristikker av barna, selv om de flere ganger beskrives med kreative trekk som & vare
spgrrende og nysgjerrige med tenkemater som skiller seg fra andre barn. De beskriver barn med
en overintensitet som gar ut pa at de sper mye og som har en umettelig nysgjerrighet, som ofte
gjer at de omgir seg med voksne fremfor jevnaldrende. Spgrsmalene baserer seg pa at barna har
et sterkt behov for a finne svar pa det de er nysgjerrige pa, og trenger derfor voksne som kan
respondere pa deres meninger og spersmal (Stevens, 2009). For a ivareta dette behovet bar den
voksne vere en som barnet gnsker a dele deres undring med, a drgfte ideer med, til & gnske
hjelp og konstruktive tilbakemeldinger av, hvilket informantene beskriver som voksne som er

tilstedevaerende og engasjert i det barnet er opptatt av.
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Piechowski (2009) hentyder at prisen av a stille sparsmal kan vere tosidig. For det farste kan
barn som tilhgrer miljger som ikke verdsetter spgrsmal, ofte mgte motstand og avvisning. For
det andre kan det a stille spgrsmal ved seg selv fare til at barnet blir usikkert pa seg selv. Risiko
ved a stille spgrsmal kan kjennes igjen i det Informant 2 sier om et barn som ble eldre og ikke
lengre klarte & dekke sine behov for undring hos jevnaldrende. Ifalge informantene kreves det
mye av den voksne, som ma kunne besvare disse spgrsmalene, samtidig som Informant 3 sier
at man ikke alltid far det til, men fremhever da viktigheten av a veere erlig. Informant 1 mener
voksne ber bli flinkere pd a oppdage barns undring, for & videreutvikle et faglig og
kunnskapsrikt miljg i barnegruppa. Det informantene her sier henger tett sammen med barns
med stort leeringspotensials behov for & skape mening (Bae, 2007; Baltzer et al., 2014; Liljedahl,
2018), og barnehagens arbeid med a dekke dette behovet.

Barnas behov for utvikling og utfordringer i et sosialt miljg med voksne som ser og er lydhgre,
er aspekter som blir viktige & vektlegge i arbeidet med & ivareta og stastte dem, ifalge
informantene. Et ngkkelord i vektlegginger i arbeidet med barn med stort leeringspotensial
gjelder det sosiale, sosial utvikling og sosial kompetanse. Serlig Informant 2 og Informant 3
opplever at barn med stort leeringspotensial i mange tilfeller er preget av asynkroni med et avvik
mellom deres intellektuelle og sosiale utvikling. Dette kommer til uttrykk gjennom at de i
mange tilfeller er alene, blir frustrerte, havner i konflikter eller lignende. Porter (2005) hevder
at sosial mistilpasning hos barn med stort leeringspotensial i mange tilfeller handler om & veere
i et miljg som ikke samsvarer med deres utvikling. Informantenes og den generelle
oppfatningen om at barna kan trenge ekstra stgtte knyttet til sin sosiale utvikling, kan ut ifra
dette virke for & kunne veere misvisende da behovet for ekstra statte ikke ngdvendigvis hadde
veert ngdvendig i en annen setting, med eksempelvis eldre barn. De sosiale utfordringene kan

veere en sekundar reaksjon pa et miljg som ikke mater barnets intellektuelle behov.

Gjennom flere ulike eksempler som er beskrevet i foregaende kapittel viser informantene at
barna de har mgtt i sitt arbeid har andre mater & tenke pa og en annen tilnaeerming til omverdenen
enn det deres jevnaldrende har. Barnehagelererne anerkjenner deres individuelle behov for
ekstra statte og oppfalging i mange tilfeller, basert pa deres karakteristiske trekk. Samtidig er

de mindre positive til differensierte opplaeringstilbud for barn med stort leringspotensial i egne

grupper.
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5.2 Pedagogisk tilrettelegging gjennom pedagogisk ABC

Selv om informantene virker & vaere mindre positive til differensierte opplaringstilbud for barn
med stort leeringspotensial, viser informantene til mange arbeidsmetoder de bruker som er i trad
med pedagogisk ABC. | funnene viser informantene at de bruker deler av pedagogisk ABC,
men ubevisst og ikke som en helhet, noe Liljedahl (2018) mener er viktig da samtlige deler ma
samvirke med hverandre for a kunne ivareta barnets behov. Informantene fremhever likevel
perspektiver pa og praksiser av pedagogisk tilrettelegging som i stor grad er forenelig med
prinsippene i pedagogisk ABC. | denne studiens funn kommer det frem at informantene
gjennom deres pedagogiske praksis pd mange mater fglger metoden ubevisst, og deres

pedagogiske tilrettelegging kan saledes analyseres ut ifra den.

En sentral del av akselerasjon er inkludering, som ifglge Liljedahl (2018) innebarer barnets
behov for a veere med eldre barn. Dette behovet ivaretar informantene blant annet gjennom a la
barn fa veere sammen med bade eldre og yngre barn for ulike aktiviteter. Informantene viser til
at barna ofte foretrekker a veere sammen med voksne eller eldre barn, som ifglge Parke (1989)
henger sammen med deres avanserte kognitive evner, ferdigheter eller spesifikke interesser som
ofte er mer lik eldre barns. Barn med stort leeringspotensial far sammen med de eldre barna
stgrre mulighet til & anvende disse i lek og pa denne maten gjare leken mer kompleks (ldsge,
2019), og Informant 3 mener i tillegg at de eldre barna har stgrre forutsetninger for a forsta
yngre barn med stort leeringspotensial. Ifalge Worrell og Erwin (2011) er en av de mest vanlige
formene for akselerasjon at barn far arbeide med leringsaktiviteter i sitt tempo, mens en annen
er a ta fag som tilhgrer en hgyere klasse. | barnehagesammenheng kan dette trekkes sammen

med retten til fremskutt skolestart (Opplaringslova, 1998).

A starte pé skolen et &r tidligere enn sine kronologisk jevnaldrende er et omdiskutert tema.
Porter (2005) drgfter fremskutt skolestart, og konkluderer med at det finnes mange argumenter
for at a starte pa skolen et ar tidligere i all hovedsak har positive effekter for barn med stort
leeringspotensial. Hun peker i tillegg pa at barnas tilsynelatende «umodne» sosiale eller
emosjonelle atferd, som ofte er hovedgrunnen for a ikke gi barnet fremskutt skolestart, kan vere
et resultat av a veere i en sosial eller intellektuell setting som ikke matcher barnets faktiske
intellektuelle, sosiale eller emosjonelle forutsetninger. Fremskutt skolestart kommer ikke frem
blant informantene, og det kan undres om de for det farste kanskje ikke er klar over at denne

retten kan gjelde disse barna eller at de for det andre kanskje ikke anser dette for a veere en
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passende individuell tilpasning. En tredje grunn kan veere intervjuguiden som ikke gar inn pa

temaet.

Akselerasjon innebaerer pa mange mater a tilpasse tilbudet slik at det skal passe barns
forutsetninger og takt for leering, uavhengig om den er raskere eller saktere (Liljedahl, 2018).
Ut ifra dette kan det tolkes at informantene tilbyr barna akselerasjon gjennom at de lar barna fa
mulighet til & bruke sine kunnskaper og interesser i oppgaver som tilpasses deres niva. Barn
med stort leeringspotensial har behov for akselerasjon fordi de leerer fort, samtidig behaver de
ogsa enkelte ganger mulighet for lengre tid til a tenke, videreutvikle sine ideer, utvikle sine
leketemaer og for & kunne bruke kreativ og innovativ tenkning i mate med utfordringer (Porter,
2005). En risiko ved ikke & tilby en form for akselerasjon kan veere at barnet blir understimulert
og umotivert for lering. Informantene er enige i at barna behgver stimuli og
utviklingsmuligheter, og arbeider for at barna skal fa utvikle seg intellektuelt, sosialt og
emosjonelt og pa denne maten skape allsidige og positive leeringsopplevelser.

Slik pedagogisk ABC forstar akselerasjon er det tett knyttet til berikelse, da det handler om
barns muligheter for & fordype seg i et tema eller en interesse. A tiloy barn med stort
leeringspotensial berikelse gjennom pedagogisk tilrettelegging kommer frem hos informantene
pa flere mater. Eksempler som informantene bruker i dette arbeidet, er & legge til rette for at
barna skal oppleve utfordringer og mestring. Begrepet berikelse finnes ogsa igjen hos Renzulli
og Renzulli (2010) som har undersgkt hvordan pedagogiske metoder som baserer seg pa
berikelse kan brukes for & utvikle stort leeringspotensial, samtidig som det kan veere nyttig for
andre elever ogsa. Informant 2 eksemplifiserer dette gjennom sin uttalelse om hvordan
farskoleopplegget ble tilpasset et barn med stort laeringspotensials interesse for matematikk, og
at de andre barna i barnegruppa da ogsa fikk utviklet sine ferdigheter og interesser.

En annen grunn til at berikelse er nyttig for alle, er at det kan kobles mot meningsskaping og
meningssgking. At barnet opplever at det pedagogiske arbeidet gir mening er ifglge Baltzer et
al. (2014) et av de viktigste aspektene ved pedagogisk tilrettelegging rundt barn med stort
leringspotensial. Informantene gir barna mulighet for a oppleve mening gjennom a la dem
fordype seg i det de finner meningsfullt og interesserer seg for. Eksempler er butikklek for barn
interessert i matematikk og tall, lage spill som de yngre barna kan bruke, samtidig som
informantene fremmer barnas nysgjerrighet og vitebegjearlighet. Opplevelse av mening er
fundamentalt for alle barns laering, og i barnehagen krever barns meningsskaping voksne som

legger til rette for utvikling og lering gjennom a tilby spennende miljg, materiell, aktiviteter og
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sa videre. Informant 3 beskriver sin rolle som veileder for barn med stort l&eringspotensial i lek
0g andre situasjoner, som kan knyttes til Rogoffs (2003) begrep deltakende lering som
fokuserer pa voksnes bidrag og deltakelse i barns meningsskaping og lering.

Et vesentlig behov som ligger til grunn for hvorfor barn med stort leeringspotensial har et godt
utbytte av berikelse er deres behov for a realisere sitt leringspotensial. Dette innebaerer a hjelpe,
stimulere, veilede og motivere barnet til & strekke seg lengst mulig mot sitt potensial
(Kunnskapsdepartementet, 2006). Informantene viser her til at alle barn skal oppleve
utfordringer og mestring, hvor for eksempel Informant 1 forteller om gnsket om & statte og
utvikle barn med stort leringspotensial i sa stor grad som det er mulig. Alle informantene
problematiserer bremsing av utvikling, med sarlig tanke pa de barna som krever en ekstra
utfordring og intellektuelle stimuli. En tilneerming som alle informantene da viser til at de
allerede anvender, er at de bruker barn med stort lseringspotensials interesser som tema for
resten av barnegruppa. En slik berikelse gir mange positive effekter. Barn med stort
leringspotensial far for eksempel oppleve sin kunnskap som meningsfull (Baltzer et al., 2014),
de far oppleve at deres interesser kan vaere leketema med andre barn (ldsge, 2019), de far
utforske temaet i bredden og dybden (Liljedahl, 2018), de opplever medvirkning
(Barnehageloven, 2005) samtidig som deres opplevelsesverden blir tatt pa alvor (Bae, 2007).

Bade akselerasjon og berikelse for barn med stort leeringspotensial kan regnes som en form for
differensiering i oppleeringen (Monks & Ypenburg, 2008). Det vil si at det er oppleering som er
direkte siktet mot enkeltbarnets behov og forutsetninger. Slik sett er prinsippet om
differensiering forenelig bade med pedagogisk tilrettelegging og inkludering. Ut fra
barnehageloven (Barnehageloven, 2005) og rammeplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017) har
alle barn rett pa et tilpasset opplaringstilbud som tar hensyn til barnets forutsetninger.
Informant 1 understreker viktigheten av at barns beste kommer farst, og at stette bar gis til bade
de med serskilte behov, men ogsa barns leeringspotensial og behov for stette. Informanten
forklarer denne statten og utviklingsmulighetene for a veere til barn med stort leeringspotensials
beste. Dette utsagnet samsvarer med at retten til tilpasset opplaring gjelder ressurssterke barn

i samme grad som den gjelder ressurssvake barn (Befring, 2019).

Coaching i pedagogisk ABC har som mal fremme utvikling, og kan veere et ngdvendig bidrag
til styrking av leeringsprosessen (Lie, 2017). | og med at barnehagens samfunnsmandat skal
foregar i samarbeid med foreldre (Kunnskapsdepartementet, 2017) og at de kjenner sitt barn
best (Westergard, 2018), er denne delen av coaching essensiell for den pedagogiske
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tilretteleggingen i barnehagen. Hos informantene er Informant 3 mest opptatt av
foreldresamarbeid, som sier at tilretteleggingen rundt disse barna ma forega pa en slik mate at
det samsvarer med foreldrenes gnsker og meninger. | coachingen av det pedagogiske ABC far
den voksne i barnehagen en serlig rolle. For at denne voksne skal kunne vere en mentor for
barnet, behgver den voksne a se hele barnet (Drugli, 2011), noe informantene trekker frem som
en sentral verdi for a kunne ivareta barnets behov. Nar den voksne har en slik tilnerming til
barnet vil barnet bli mgtt som et selvstendig individ med forutsetninger for a kunne medvirke
ut ifra egne tanker og falelser (Bae, 2007). Informant 1 og Informant 2 fokuserer i sterre grad
pa denne tilnaermingen til coaching, gjennom & beskrive prinsipielle verdier for deres arbeid i
barnehagen. De vektlegger i mindre grad foreldresamarbeid, men bruker coaching gjennom tett
statte og oppfelging av barnet.

5.3 Pedagogisk tilrettelegging gjennom inkludering og differensiering

Barnehagen  far  gjennom  lov- og rammeverket  (Barnehageloven,  2005;
Kunnskapsdepartementet, 2017) flere forpliktelser knyttet til barn med stort leeringspotensial.
En av barnehagens oppgaver er a tilpasse det pedagogiske tilbudet basert pa hvert enkelt barns
behov og forutsetninger, og slik sett ivareta barnegruppens mangfold. Dette er essensen i det
pedagogiske arbeidet med inkludering, og mangfold, fellesskap og sosiale relasjoner trekkes
frem av informantene som serlig viktig i sitt inkluderingsarbeid. Barnets beste skal ligge til
grunn for alle avgjarelser som kan ha betydning for barnet (Barnekonvensjonen, 2003), ogsa
det pedagogiske tilbudet i barnehagen. Informant 1 beskriver barnets beste for & gi barn med
stort leeringspotensial muligheten til & vaere seg selv og videreutvikle deres potensial.
Barnehagen er forpliktet til & vurdere hva barn med stort leeringspotensials beste er og tilpasse
tilbudet deretter. | denne vurderingen kommer ogsa foreldresamarbeid inn, hvor Informant 3

papeker at barnehagens tiloud ma tilpasses foreldrenes gnsker.

Rett til spesialpedagogisk hjelp i barnehagen er en individuell rett som forutsetter at det er
serlig behov for det (Barnehageloven, 2005), og handler tradisjonelt sett om barn med forsinket
utvikling eller vansker pa et eller flere omrader. Selv om ldsges (2019) definisjon hentyder at
barn med stort leeringspotensial har szrskilte behov, anses de for a fa tilstrekkelig stette av det
ordinzre tilbudet, og far derfor ikke rett til spesialpedagogisk hjelp. For informantene sees dette
gjennom at barna de har arbeidet med ikke har blitt utredet da de ikke har hatt vansker. Med
ekstra innsats og tilpasninger har informantene klart a tilrettelegge for en inkluderende praksis

som pa mange mater ivaretar barnas behov. Den stgtten barnehagelarerne har tilbydd barna har
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veert tilstrekkelig for & gi barna en god barnehagehverdag, som er barnehagens viktigste
oppgave, men det kan likevel stilles spgrsmal om barna har fatt mulighet til & realisere sitt
leeringspotensial eller ikke.

Skogen (2015) understreker leeringsmiljgets betydning for & utvikle barns leringspotensial.
Samtidig vektlegger han ogsa barnets egen motivasjon, energi og utholdenhet, hvilket er & finne
igjen i Renzullis (2005) tre-rings konsept. Idsge (2019) sier at barnas utvikling betinges av de
erfaringene som omgivelsene gir dem, og deres kompetanse avgjgres av de mulighetene som
familien eller barnehagen gir dem. Informantene er i stor grad enige i dette, hvor de forteller
om at de streber etter & skape sa mye stimulerende leeringsmuligheter for barna som de kan. For
at pedagogen skal kunne bidra til & utvikle barns leeringspotensial og stimulere videre laering
mener Skogen (2015) at et inkluderende leeringsmiljg ma vare et grunnleggende prinsipp. Med
inkludering som perspektiv behgver barn med stort leeringspotensial a fa adekvate utfordringer,
det bar legges vekt pa a fremme barnets selvkontroll og impulskontroll, strategier, rutiner og
systemer og a legge vekt pd gruppe- og relasjonsbygging. Inkludering er saledes noe
barnehagen gjegr for & ivareta alle barns individuelle behov. I inkluderingsbegrepet anser
informantene det viktig at alle barn far dekket behovene sine, og at alle skal fa delta med det de
kan og gnsker. Informant 2 trekker ogsa frem adekvate utfordringer gjennom at det vektlegges
mestringsopplevelser for alle. Alle informantene vektlegger i tillegg relasjoner med bade
voksne og andre barn. Dette perspektivet er i trad med hva rammeplanen sier om & inkludere
gjennom 4 ivareta mangfoldet i barnehagen (Kunnskapsdepartementet, 2017), som for gvrig
handler om & ivareta alle barns individuelle forutsetninger og behov og & bidra til at barna

utvikler et positivt forhold til seg selv og tro pa egne evner.

Fra det individrettede begrepet integrering, har det spesialpedagogiske feltet endret perspektivet
til systemet gjennom a vektlegge inkluderingen av alle barn (Pedersen, 2008). Likevel er det i
mange tilfeller et begrep som rettes mot enkeltbarnet, som vi blant annet ser gjennom at
informantene snakker om bestemte barn nar inkludering er temaet. Informantene representerer
her det Kiuppis (2011) omtaler som paradokset ved inkludering. Inkludering innebarer
tilstedevaerelse, deltakelse, opplevd aksept og leeringsutbytte for alle barn (Farrell, 2004), i et
miljg hvor barnas mangfold av interesser, evner og prestasjoner anses for  vaere en ressurs.

Dette perspektivet finnes hos informantene ved at de vektlegger alle barns behov, deltakelse og
mestring i eksempelvis en samlingsstund hvor alle barn far delta med det de selv gnsker og far

til samtidig som den voksne motiverer barna.
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De fire aspektene ved inkludering (Farrell, 2004) kan sta i konflikt med hverandre og utfordre
prinsippet om inkludering i praksis (Naess et al., 2019). For eksempel kan tilstedeveerelse
vanskeliggjere laeringsutbytte. Et barn med stort leringspotensials tilstedeveerelse i en
barnegruppe med jevnaldrende barn, kan hemme deres laringsutbytte gjennom at
leringsmiljget ikke er i samsvar med deres intellektuelle forutsetninger. A realisere sitt
leeringspotensial er et sentralt behov for barn med stort leeringspotensial, men det er vanskelig
a vurdere. Det gjelder ogsa for informantene, som tilbyr barna utviklingsmuligheter og
utfordringer i den grad det er mulig. Likevel kan det hende at barna ville fatt sterre
leringsutbytte ved & vaere sammen med eldre barn, og dermed ytterligere oppnadd aspektet
leeringsutbytte ved inkludering. Tilstedeveerelse og laeringsutbytte i seg selv er riktignok ikke
tilstrekkelig for inkludering, barn ma bli akseptert av sine jevnaldrende og voksne, de behgver
a delta i barnehagens generelle tilbud og leeringsaktiviteter (Farrell, 2004). Falgelig handler
inkludering om at informantene gir barna utfordringer som mgter dem pa deres intellektuelle
utvikling, samtidig som de legger til rette for deltakelse og gode relasjoner med andre barn og
voksne. Informantene vektlegger felleskap og sosial tilhgrighet i sitt arbeid med inkludering,

og Informant 2 viser eksempler pa arbeid med aksept gjennom & fremme mangfold og ulikhet.

| trdd med rammeplanen (Kunnskapsdepartementet, 2017), Samuelsson og Carlsson (2008) og
Ohmans (2012) beskrivelser omtaler informantene lek og lzering pa en méte hvor de inngar i
hverandre. Informantene vektlegger lek som en del av a ivareta barndommens egenverdi, og
som en arena for & legge til rette for inkludering og positive sosiale relasjoner. Barn med stort
leeringspotensial leker ofte sveert kompleks lek, og utvikler seg gjennom lekstadiene i et starre
tempo enn jevnaldrende (Parke, 1989), og kan ses igjen hos informantene i barna som
foretrekker & veere med voksne. De gnsker ogsa i lek a oppleve mening, og foretrekker lek med
regler, mens de unngar lek dersom den ikke oppfattes som meningsfull. Slik sett kan barn med
stort leeringspotensial trekke seg unna, og som Informant 3 sier sa kan de foretrekke a veere
alene. Informant 2 forteller om barn som ikke opplevde lek som meningsfull, dersom det var
mulighet for & tape og dermed tegnet en fargesirkel med tusj pa magen. Informanten forteller
ogsa om et barn som kjedet seg med sine jevnaldrende, og krevde voksen oppmerksomhet for
ikke & bli understimulert. For a skape et inkluderende laeringsmilje for barn med stort
leeringspotensial bruker informantene deres ferdigheter og interesser som en ressurs for
barnegruppa. For eksempel forteller Informant 1 om a tilpasse vanskelighetsgrad pa sparsmal

til barna i samlingsstund, hvor de som ikke ngdvendigvis vet hva en rombe er kan lere dette
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gjennom at barnet med stort leeringspotensial kan det. Informant 3 forteller om & skape leketema
med utgangspunkt i barn med stort leeringspotensials interesser i butikklek hvor de kan regne

priser for andre barn.

Trukket til Farrells (2004) fire aspekter ved inkludering kan vi tolke det som informantene sier
om mestring i inkluderingsaspektet til det han sier om laringsutbytte, det de sier om a fa delta
med det de kan og gnsker til deltakelse, og a ta barn pa alvor som opplevd aksept. De viser til
eksempler hvor arbeid med et enkelt barns utfordringer eller behov, er til nytte for barnegruppa
som en helhet. Informant 2 viser blant annet til at enkeltbarnets sosiale kompetanse pa mange
mater skapte utfordringer i barnegruppa som en helhet. | tilfeller som dette vil tiltak som retter
seg mot et barn, gi positive effekter for alle barn og dermed vere et inkluderingstiltak.
Relasjonsbygging er et fremtredende prinsipp for ivaretakelse av barn med stort
leeringspotensials behov (Skogen, 2015), for opplevd aksept (Farrell, 2004) og for sosial
deltakelse (Reid, 2005). Relasjonsbyggingen i barnehagen handler om & skape muligheter for
positive relasjoner med andre barn og voksne. Gjennom & anvende barn med stort
leeringspotensials interesser i barnegruppa har informantene pa ulikt sett skapt miljger rundt
barna som gjer at de opplever bade det pedagogiske opplegget i leken i barnehagen som
meningsfull omkring deres interesser. Samtidig snakker ogsa Informant 3 om a fremme det a
veere en god venn for andre, som er en viktig innfallsvinkel da vennskap ifalge Greve (2009) er
en betydningsfull del av barns liv. Miljget har saledes vart inkluderende med muligheter for

opplevd aksept, tilstedevarelse og deltakelse, samt med leringsutbytte (Farrell, 2004).

A ivareta individuelle behov er i trdd med barnehagens prinsipp om inkludering
(Kunnskapsdepartementet, 2017), mens differensiering er et ngdvendig virkemiddel for & kunne
fa det til (Auestad, 2015). Det betyr at barnehageleererne ma ha ulik tilnerming til hvert enkelt
barn. Informantene bruker en viss grad av differensiering pa flere mater. Et eksempel er deres
tilpasning av spgrsmal, mens et annet er nar de anvender enkeltbarnets interesser som tema for
hele barnegruppa. Nar barna far sitt interessefelt som tema for alle skapes det mulighet for felles
leketemaer med de andre barna, og at de far mulighet til & fordype seg i det som opptar dem
(Liljedahl, 2018). Samtidig ma det vurderes hvorvidt slik tilpasning for enkeltbarn ogsa er til
fordel for resten av barnegruppa eller ikke. I og med at ivaretakelse av barn med stort
leringspotensials behov er en del av det ordinzre tilbudet i barnehagen, ma barnehagelarerne
legge til rette pa en slik mate at de blir ivaretatt samtidig som at det ikke skal ga pa bekostning

av de andre barnas tilbud.
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A skape et inkluderende miljg i barnehagen krever mye av barnehagelareren. Informantene
hevder blant annet at det krever voksne som er anerkjennende og lyttende, deltakende, som
skaper trygghet, er varme og romslige, fleksible og som ser barnets styrker. Som et viktig
verktay i inkluderingsarbeid er differensiering et ngdvendig virkemiddel for & kunne gi et
tilpasset tilbud som ivaretar alle barns behov (Kunnskapsdepartementet, 2011). Ivaretakelse av
barns individuelle behov og tilpasse det pedagogiske tilbudet deretter er altsa kjernen i bade
inkludering og differensiering i barnehagen. At Informant 1 forteller om a kunne anvende
kunnskap fra farste barn med stort leeringspotensial i arbeidet videre med a identifisere og statte
andre barn, bekrefter det Pedersen (2008) sier om at det er essensielt at voksne i arbeid med
barn har kunnskap om variasjon i samfunnet, for & kunne tilpasse opplearingstilbudet til ulike
gruppers behov. Hun sier videre at barnehagen ma endre perspektiv fra individ til system, for &
kunne akseptere alle barn. Dersom et barn med stort leeringspotensial har vansker med a danne
vennskap i en barnegruppe, ma barnehagelareren stille spgrsmal om hva som er galt med
barnehagens miljg, fremfor a fokusere pa barnets eventuelle barrierer. Et spgrsmal som da kan
stilles henger sammen med Informant 2 og Informant 3 sine beskrivelser om sosiale
utfordringer hos barn med stort laeringspotensial. Muligens kan dette komme av en kontekst
som ikke samsvarer med deres intellektuelle forutsetninger slik ogsa Porter (2005) beskriver.
For & ivareta alle barns behov, inklusive barn med stort lzeringspotensial sine, er inkludering et

perspektiv barnehagelaereren ma ha for & kunne ivareta mangfoldet i barnegruppa.

5.4 Utfordringer i arbeid med barn med stort leeringspotensial

A differensiere baserer seg pé & skille ut og skjelne mellom barns ulike forutsetninger og behov,
og tilpasse det pedagogiske tilbudet deretter (Auestad, 2015). Lie (2016) mener a skape samsvar
med oppgavenes vanskelighetsgrad og barnets evner og forutsetninger en av barnehagelarerens
viktigste oppgaver. Brevik og Gunnulfsen (2016) fant i sin studie at leererstudenter opplever det
vanskelig & gjennomfare differensiering for barn med stort leringspotensial, grunnet gruppens
heterogenitet med store variasjoner i sine kognitive, sosiale og emosjonelle behov. Dette er funn
som ogsa gar igjen i denne studien. Alle informantene beskriver det som utfordrende a finne en
balanse hvor alle opplever at de mestrer og blir utfordret. I noen tilfeller forteller for eksempel
Informant 2 at dersom et barn med stort leeringspotensial fikk seerskilte oppgaver, fikk det en
opplevelse av a vaere mye flinkere og bedre enn de andre, noe informanten ikke videre gnsket
a forsterke. Pa den andre siden ser vi Informant 1 som forteller om et barn med store kunnskaper

som ikke gar ut over de andre barnas selvfglelse eller opplevelser, og som derimot heller er
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positive for gruppa. Informant 3 har pa den andre siden opplevd barn med stort leeringspotensial

som strever sosialt, er mye for seg selv, ensomme eller misforstatt av andre barn og voksne.

Basert pa at bade barn og voksne i mange tilfeller kan misforsta barna, peker ogsa Informant 3
pa at frustrasjon kan veere en utfordring for dem. Dette er og noe Informant 2 nevner.
Informantene viser flere sider ved utfordringer knyttet til & dekke alle barns behov. Samtidig
ytrer informantene at de gnsker a gi utfordrende lzringsaktiviteter som gir bade dem og andre
barn mestringsopplevelser. Et enkelt svar pa & finne denne balansen finnes ikke, da det som
tidligere beskrevet er stor variasjon i barn med stort laeringspotensials behov og forutsetninger.
Denne utfordringen beskriver Olsen (2019) for ogsa a veere skolens starste utfordring: a
identifisere barnets potensial og legge utfordringer i en riktig balanse mellom mestring og noe
a strekke seg etter. En sentral risiko ved & ikke gi adekvate utfordringer som muligheter til &
utnytte sitt potensial for leering, er at barna blir underytere eller presterer pa et niva langt under
det barnet har forutsetninger for (Skogen, 2015). Med utgangspunkt i at det er mange barn med
stort leeringspotensial som ikke identifiseres, vil det faglgelig vaere mange barn som kan
klassifiseres for & vaere underytere. Barnehagelareres ansvar for & oppdage disse barna blir

desto mer elementzert for & forhindre at deres leeringspotensial ikke blir realisert.

Informantene er av den oppfatningen at de gnsker a stimulere og videreutvikle alle barns evner
og statter deres utvikling. Det er ikke anbefalt at barnehageleerere bremser barna i utviklingen,
da det kan medfgre at barna mister lysten for lering (ldsge, 2019). Samtidig skal ikke
barnehagen drive med skoleopplegg, og det blir da barnehagelererens oppgave a tilpasse
aktivitetene i barnehagen til barnas utviklingsniva og interesser. For store utfordringer kan pa
den ene siden fare med seg usikkerhet og angst, mens for lavt niva av utfordringer kan fare til
en opplevelse av kjedsomhet (Olsen, 2019). Dette dilemmaet er a se i beskrivelsene hos bade
Informant 2 og Informant 3. De beskriver det a finne en balanse mellom hvor mye og hva barn
skal lzre i barnehagen sammenliknet med hva de skal lzere pa skolen. Idsge (2019) understreker
at hjernens utvikling er avhengig av de erfaringene som barna far, og barn blir s kompetente
som miljget rundt tillater. Barn med stort leeringspotensial leerer fort, og har behov for mye og
variert informasjon og flere erfaringer enn det andre barn har, noe informantene tilstreber a

ivareta. Saledes blir det ogsa deres ansvar a skape utviklingsmuligheter for barna.

Informant 2 og Informant 3 snakker om dilemmaet knyttet til hva barn skal lzere i barnehagen
sammenliknet med deres videre opplearing i skolen. Informant 1 trekker frem det samme

dilemmaet, men knytter det mer til overganger mellom avdelinger i barnehagen. Der
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konkluderer informanten med at det er uvisst hvilke voksne barna vil mgte i fremtiden, og at de
voksne som er i arbeid med barn med stort leeringspotensial ikke bgr bremse barna i deres
utvikling, men gi dem sa mye som overhodet mulig av stimuli, muligheter og utfordringer.
Bekymringen om at ikke voksne som barna vil mgte i fremtiden oppfatter barnet pa samme
mate, trekkes ogsa frem av Skogen (2015) som en del av voksne personer barn mgter og
tilfeldigheter. Han skriver at det bade finnes voksne som tar barn med stort leeringspotensial pa
alvor og er flinke til a ivareta deres behov, men at det ogsa finner voksne som har holdninger
som svekker barn med stort leringspotensial sine muligheter i utdanningssystemet. Barn med
stort leeringspotensials muligheter for & fa ivaretatt sine behov og utvikle deres potensial er med

andre ord pa mange mater styrt av tilfeldigheter knyttet til hvilke voksne de mgter.

5.5 Kvalitet og kunnskap som ngkkelfaktorer for & ivareta barnas behov

Pedagogisk ABC er et av mange eksempler pa pedagogiske metoder for arbeid med barn med
stort leeringspotensial, mens inkludering er et perspektiv som skal sikre laering og deltakelse
uansett funksjonsniva. Likeledes er kvalitet ved et pedagogisk tiloud i barnehagen en
avgjarende faktor for allsidig utvikling og for & ivareta alle barns behov (Kettler et al., 2017),
noe som gjenspeiles i informantenes holdninger om a statte, videreutvikle og ivareta alle barn
uavhengig av deres forutsetninger og behov. Barnehagens kvalitet har ogsa en stor betydning
for barns kognitive og evnemessige prestasjoner, samt for sosial og karrieremessig fremtid.
Disse prediksjonene gjelder serlig for barn fra familier med lavere sosiogkonomisk status.
Informant 2 forteller om et barn med foreldre som var faglige engasjerte, og at barnet derfor
videreutviklet sine akademiske interesser sammen med dem. Dette barnet ble identifisert og
stattet bade i barnehage og hjem, som ifalge Vreys et al. (2018) er et kritisk punkt for barn med
stort leeringspotensial sine muligheter for tilpassede leeringserfaringer og for & videreutvikle

deres potensial.

Suksess i tidlige tiltak for disse barna er pa mange mater betinget av barnehagelarerens
kunnskap og kompetanse. For det farste henger kunnskap og kompetanse om muligheten for a
identifisere stort leeringspotensial. For det andre beskriver Vreys et al. (2018) ut ifra belgiske
barnehager at det ofte er motvillighet for a tilby barn med stort leeringspotensial et akademisk
tiltak, basert pd mangel pa kunnskap og bevissthet. Dette kan til dels stemme med
informantenes  holdninger til differensierte opplaringstiloud for barn med stort
leeringspotensial. De virker for eksempel mindre positive til egne opplaringstilbud for barn med

stort leringspotensial, selv om det er mange eksempler pa andre land som bruker denne
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tilnermingen. De bekrefter ogsa frykten som Vreys et al. (2018) slar fast om a forstyrre den
sosioemosjonelle utviklingen ved egne oppleringstilbud eller fremskutt skolestart. Samtidig
viser informantene positive meninger om tilneerminger som er i trad med pedagogisk ABC. Dog

tyder det pa manglende kunnskap om hva differensiering for disse barna faktisk kan innebare.

En annen misoppfatning Vreys et al. (2018) fant i sin studie er at barn med stort leringspotensial
er i stand til & klare seg selv og ikke trenger spesielle tiltak. Idsge (2019) bekrefter denne typen
misforstaelser for og & gjelde i norske barnehager. Hun mener at misoppfatninger om barn med
stort leeringspotensial kan vere en av grunnene til at disse barna far lite oppmerksomhet. Nar
barnehagelarere ikke far kunnskap gjennom sin utdannelse om barn med stort lzeringspotensial,
er det en stor risiko at det ikke blir anvendt pedagogiske metoder og tiltak til det beste for
barnets store leeringspotensial (Laine & Tirri, 2016). Sarlig Informant 1 forteller at etter & ha
mgtt et barn med stort laeringspotensial og lest om temaet, ble det ogsa enklere & identifisere
barns store leringspotensial senere. Kunnskap blir slik sett avgjgrende for & kunne identifisere
og ivareta barns individuelle behov, noe Pedersen (2008) ogsa vektlegger. Uten relevant
kunnskap forblir barnas store laeringspotensial uoppdaget og deres behov er i risiko for & bli
forsgmt gjennom a ikke fa tilpasset tilrettelegging (Befring & Nass, 2019). Vanskelighet med
a fa tak i informanter, kan tyde pa at dette pa tross av at barna endelig har fatt politisk
anerkjennelse (NOU 2016: 14, 2016) fortsatt er et faktum i barnehager i Norge.

5.6 Oppsummering

Barnehagelarernes erfaringsbaserte refleksjoner knyttet til pedagogisk tilrettelegging for barn
med stort leeringspotensial er neermest unisont knyttet til a skape et miljg hvor barna far oppleve
adekvate utfordringer, utviklingsmuligheter og mestring. Disse innspillene samsvarer pa mange
omrader med lov- og rammeverkets bestemmelser om barns rett til et tilpasset tiloud basert pa
deres individuelle forutsetninger og behov (Barnehageloven, 2005; Kunnskapsdepartementet,
2017). Det er mye i det informantene sier som tyder pa at pedagogisk tilrettelegging for disse
barna bgr inneholde en kombinasjon av utfordringer og mestring, muligheter for fordypning i
sine interesser og muligheter for & vaere med bade eldre og yngre barn. Disse prinsippene er i
stor grad forenelig med pedagogisk ABC (Liljedahl, 2018). Riktignok viser det seg at
informantene pa mange mater allerede driver ubevisst med pedagogisk akselerasjon, berikelse

0g coaching.

Barn med stort leeringspotensial har behov for bade akselerasjon, berikelse og coaching i
barnehagen, hvor konsekvensen av & ikke tiloy slike aspekter kan veere at barnet blir
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understimulert og mister motivasjonen for laering. Likevel kommer det ogsa frem i denne
studien at det er utfordrende a stette disse barnas utvikling og leering, samtidig som alle andre
barn. Sa lenge disse barnas behov skal dekkes i det ordinzre barnehagetilbudet, skal det ikke
ga pa bekostning av de andre barnas tilbud. Saledes begrenses disse barnas muligheter og
barnehagelerere far pa mange mater en avgjgrende rolle for & skape et inkluderende
leeringsmiljg med utviklingsmuligheter og videre motivasjon for leering for alle barn, og seerlig
de med stort lzeringspotensial. A velge & anvende en pedagogisk metode som pedagogisk ABC
handler om 4 ta et bevisst standpunkt som fundament for sitt arbeid. Det samme gjelder det
inkluderende perspektivet barnehagen er palagt a arbeide etter. Til sist er kunnskap og
bevisstgjaring (Liljedahl, 2018) av arbeidet sammen med kvalitet, elementeert for a ivareta barn

med stort lzeringspotensial sine behov i barnehagen.
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6.0 Avsluttende refleksjoner
Selv om det i dag er mulig a finne artikler, bgker, og lignende som fokuserer pa barn med stort

leeringspotensial, er det likevel fortsatt store mangler nar det kommer til disse barna i
barnehagealder. Ivaretakelse av deres behov svekkes gjennom manglende kunnskap og
kompetanse blant voksne, gjennom manglende fokus i politiske satsinger og gjennom at
ressurser prioriteres til disse barna. Jeg er derfor ogsa av den oppfatning av at disse barna ikke
far en tusendedel av den oppmerksomheten de fortjener, slik Terman var i 1920. Dette har ogsa
veert grunnlaget for & velge denne tematikken for min mastergradsavhandling. Basert pa
definisjonen anvendt og de funnene gjort i denne studien er jeg av den mening at barn med stort
leeringspotensial i aller starste grad har saerskilte behov som kreves spesiell tilrettelegging i
deres oppleringstilbud. Jeg oppfatter det som elementzrt at disse barna blir betraktet pa en slik

mate, for at barnehager kan identifisere, legge til rette for og ivareta disse barna og deres behov.

| denne studien kommer det frem gjennom vanskeligheten med a fa tak i informanter at det er
manglende kunnskap og bevissthet om barn med stort leringspotensial i barnehager. Det
kommer ogsa frem at noen bade oppdager og anerkjenner disse barnas leeringspotensial, og at
de ma arbeide pa andre mater for & ivareta deres behov. Informantene viser til flere eksempler
pa a legge til rette for og utfordringer ved a ivareta disse barnas behov, gjennom en apen form
for oppleaering, med lek og leeringsbaserte aktiviteter i fokus. De viser ogsa at differensiering
kan forega i barnehagen gjennom bruk av de ulike aspektene ved pedagogisk ABC. Det arbeidet
de gjgr handler om & individuelt tilpasse tilbudet for at barna med stort lzeringspotensial skal

oppleve mestring, adekvate utfordringer og a veere en del av et fellesskap.

| en ideell fremtid far barn med stort leeringspotensial starre oppmerksomhet gjennom politiske
satsinger og gjennom pedagogiske utdanninger. | denne ideelle fremtiden far ogsa alle
barnehagelearere kunnskap om kjennetegn ved barn med stort leeringspotensial, deres rettigheter
gjennom lov- og rammeverket for barnehagen og mulige innfallsvinkler til pedagogisk arbeid
med disse barna, eksempelvis pedagogisk ABC. Med slike kunnskaper kan barnehagelarere
unnga a begrense sine forventninger til hva barna kan mestre. Dette i tillegg til 4 anerkjenne at
deres utvikling kan veere preget av asynkroni, farer med seg at barnehagelarere kan skape et
inkluderende miljg hvor barnas store leeringspotensial aksepteres og deres behov kan bli
ivaretatt. Men dette krever at barnehagelerere kjenner til barn med stort leeringspotensial og at

de er apne for at det er barn i deres grupper med stort leeringspotensial. Videre kreves det at
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barnehagelerere er klar over risikoene ved at stort leeringspotensial ikke blir identifisert og

deres behov ikke ivaretatt.

Det finnes mange muligheter for & tilrettelegge et tiloud til & inkludere mangfoldet i
barnegruppa, men det krever kunnskap, bevissthet og vilje for 4 tilstrekkelig stette barns store
leeringspotensial. Konsekvensene ved ikke a gi disse barna et tilpasset tilbud kan for barna vere
store, men ogsa samfunnet pa en generell basis vil lide tap. Kunnskap om kjennetegn, rettigheter
og mulige innfallsvinkler til pedagogisk arbeid, er derfor avgjgrende for & kunne skape

muligheter for & videreutvikle barnas potensial for lring i tidlig alder.

6.1 Videre forskning
Denne studien viser til noen aspekter ved hvordan barnehagelerere mgter barn med stort

leeringspotensial i sin virksomhet. Siden studien baserer seg pa intervju med tre informanter,
kan det finnes begrensninger for resultatene. Grunnet det begrensede omfanget pa
datamaterialet, er resultatene ikke generaliserbart. Formalet har imidlertid heller ikke handlet
om & generalisere, men & kartlegge og beskrive. Derfor har kvalitativ tilnsrming gjennom
forskningsintervju veert en adekvat metodisk tilneerming til problemstillingen i denne studien.
Studien er et bidrag til en sterre diskusjon om barn med stort laeringspotensials behov i
barnehagen i Norge, men videre forskning om stort leeringspotensial i barnehagen behgves for
a kunne bidra til & gi disse barna en starre plass i det politiske bildet og fglgelig pedagogiske

utdanninger.

Erfaringer i denne studien har ikke belyst utfordringer knyttet til andre informanter enn
barnehagelerere. Den har heller ikke gatt inn pa utfordringer knyttet til utredning av barn med
stort leeringspotensial eller hvordan deres behov blir ivaretatt hjemme eller videre i livet pa
skolen. For a fa en mer omfattende beskrivelse av barn med stort leeringspotensial i barnehagen,
kunne det veert intervjuet flere informanter eller brukt supplerende kvalitative eller kvantitative
metoder som observasjon, spgrreskjema eller lignende. Dersom dette hadde veert en mer
omfattende studie, med stgrre omfang og tidsbruk, kunne det vert intervjuet andre ansatte i
samme barnehage, foreldre av barn med stort leringspotensial eller barnehagestyrere. A
observere eller intervjue barn med stort leringspotensial kunne gitt et annet perspektiv pa

hvordan deres behov blir ivaretatt.
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Figur 1: Renzullis Three-ring conception of Giftedness (Renzulli & Renzulli, 2010)
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Vedlegg 1: Intervjuguide

Innledende informasjon
1. Starte med litt smaprat, informere om prosjektet, anonymitet og konfidensialitet,
taushetsplikt, samtykke.

Barn med stort leeringspotensial
Kan du fortelle om dine erfaringer knyttet til barn med stort leeringspotensial i
barnehagen?

2.

Hva er din bakgrunn knyttet til barn med stort leeringspotensial (fra utdanning,
kurs, andre steder)?

Hva legger du i begrepet «barn med hgyt leeringspotensial»?

Hvem er disse barna i barnehagen?

Hvilken erfaring har du hatt i mgte med barn med stort leringspotensial?
Hvordan opplevde du & mgte disse barna?

Hvordan kom det frem at barna hadde stort lzeringspotensial?

Vi snakker her om en barnegruppe som ikke far sarlig oppmerksomhet i barnehage og
skole, hva tror du grunnen til dette kan vere?

Pedagogisk tilrettelegging og inkludering
Hvordan tilrettelegger du for inkludering av barn med stort leeringspotensial i ditt
arbeid?

4.

Hva legger du i begrepet inkludering?

Hva vektlegger du i ditt arbeid nar det kommer til inkludering?

Hva vektlegger du i arbeidet med & inkludere barn med stort leeringspotensial?
Hvordan opplever du at barn med stort leeringspotensials behov blir ivaretatt?
Hva har fungert/fungert mindre godt i mate med barn med stort laeringspotensial?

En del andre plasser, som for eksempel i Danmark, er det egne opplaringstilbud for
barn med stort leeringspotensial. Hva er dine tanker om det? Hvordan hadde det
fungert i Norge tror du?

Utfordringer
6. Hvilke utfordringer (sosiale, faglige, emosjonelle) kan barn med stort leeringspotensial
mgte i barnehagehverdagen?

Hvordan har du sett disse utfordringene?

Hvordan har du hjulpet barn med stort leeringspotensial med utfordringene?
Hvilke utfordringer finnes i arbeidet med a inkludere barn med stort
leringspotensial?

Avrunding
7. Har du andre tanker om temaet?

Hva ville du gjort annerledes for & ivareta barn med stort leeringspotensials behov?
Hva tror du kunne bedret forutsetningene for disse barna?
Er det noe jeg ikke har spurt om som du syns jeg burde ha gjort?
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Vedlegg 2: Informasjonsskriv

Vil du delta i forskningsprosjektet
«Evnerike barn i barnehagen»?

Dette er et spagrsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er & undersgke
barnehagelerere og spesialpedagogers erfaringer i arbeid med evnerike barn. i dette skrivet
gir jeg deg informasjon om malene for prosjektet og hva deltakelse vil innebzre for deg.

Formal

Formalet med denne masteroppgaven er a undersgke de erfaringer barnehagelzrere,
farskolelaerere og spesialpedagoger har i mgte med evnerike barn i barnehagen. Med dette
undersgkes hva pedagogen legger i begrepet «evnerike barn» og hvilke opplevelser som han
eller hun har/har hatt i mgte med disse barna na/tidligere. I tillegg vil det undersakes hvilke
utfordringer evnerike barn mgter i barnehagehverdagen, samt hvordan arbeidet for
inkludering av disse barna foregar. Jeg gnsker & intervjue pedagoger for a fa et innblikk i hva
som vektlegges i arbeidet med evnerike barn, og for a undersgke hvordan det kan arbeides for
a tilpasse hverdagen for barna. Problemstillingen for oppgaven er: Hvilke erfaringer har
pedagoger i barnehage med pedagogisk tilrettelegging for evnerike barn, sett i lys av
inkludering, og hvilke utfordringer opplever de pa dette omradet?

Gjennom denne masteroppgaven haper jeg a kunne bidra med forskning til et fagfelt som har
lite oppmerksomhet i Norge.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?

Universitetet i Agder er ansvarlig for prosjektet. Forskningsprosjektet er en masteroppgave i
spesialpedagogikk som skrives ved instituttet for pedagogikk. Prosjektansvarlig er veileder
Heidi Omdal.

Hvorfor far du spgrsmal om a delta?

For & trekke utvalg har jeg sendt e-post til styrere av flere barnehager i Agder.
Utvalgskriteriene baserer seg pa hgyere utdanning som barnehagelarer/farskolelzrer eller
som spesialpedagog, samt erfaring med arbeid rundt evnerike barn i barnehage. Dette skrivet
sendes ut til deg som oppfyller kriteriene.

Da jeg har tatt kontakt med styrere, har dine opplysninger blitt tildelt av styrer med din
tillatelse. Eventuelt har du som informant fatt mine opplysninger og selv tatt kontakt.

Hva innebzrer det for deg a delta?

Hvis du velger a delta i forskningsprosjektet innebarer det at du deltar i et intervju. Det vil ta
ca. 30-60 min. Sted og tid kan vi avtale slik det passer best for deg. Det er planlagt a
gjennomfare intervjuene i lgpet av ukene 6, 7 og 8, med forbehold om endringer og avtaler.
Det vil bli tatt lydopptak av intervjuet med en diktafon lant av UiAs bibliotek. Lydopptaket
vil i etterkant bli transkribert, anonymisert og slettet.

Det er frivillig & delta

Det er frivillig a delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nar som helst trekke
samtykke tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle opplysninger om deg vil da bli anonymisert.
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Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a
trekke deg.

Ditt personvern — hvordan jeg oppbevarer og bruker dine opplysninger
Jeg vil bare bruke opplysningene om deg til formalene jeg har fortalt om i dette skrivet. Jeg
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

Hva skjer med opplysningene dine nar jeg avslutter forskningsprosjektet?
Prosjektet skal etter planen avsluttes 15.05.2020. Etter endt prosjekt vil alle persondata
gjennom opptak veere slettet.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet har du rett til:
- Innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg
- A 4 rettet personopplysninger om deg,
- Faslettet personopplysninger om deg,
- Fautlevert en kopi av dine personopplysninger (dataportabilitet), og
- A sende klage til personvernombudet eller Datatilsynet om behandlingen av dine
personopplysninger

Hva gir meg rett til & behandle personopplysninger om deg?
Jeg behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.

Pa oppdrag fra Universitetet i Agder har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at
behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?
Dersom du har spgrsmal om studien, eller gnsker & benytte deg av dine rettigheter kan du
kontakte:
e UiA ved Miriam Homestad Thorsen (student), e-post: miriatl5@uia.no, tIf.: 92487969
e UiA ved Heidi Omdal (veileder), e-post: heidi.omdal@uia.no, tlf.: 92652370
e Vart personvernombud: Ina Danielsen
e NSD — Norsk senter for forskningsdata AS, pa e-post (personverntjenester@nsd.no)
eller tIf.: 5558 21 17

Med vennlig hilsen

Prosjektansvarlig: Heidi Omdal (veileder) Student: Miriam Homestad Thorsen
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Samtykkeerklering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om forskningsprosjektet «Evnerike barn i
barnehagen», og har fatt mulighet til a stille sparsmal. Jeg samtykker til:

o & delta i forskningsintervju
O at mine opplysninger lagres frem til prosjektet er avsluttet, ca. 15.05.2020

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 3: Godkjenning fra NSD

MELDESKJEMA FOR BEHANDLING - " =
ND AV PERSONOPPLYSNINGER Norsk Miriam Homestad Thorsen

NSD sin vurdering 8 Skriv ut
Prosjekttittel

Inkludering av de evnerike barna i barnehagen — en intervjuundersgkelse av pedagogers erfaringer i mgte med barn med eksepsjonelle evner

Referansenummer
478872

Registrert
16.12.2019 av Miriam Homestad Thorsen - miriat15@student.uia.no

Behandlingsansvarlig institusjon
Universitetet i Agder / Fakultet for humaniora og pedagogikk / Institutt for pedagogikk

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansatt/veileder eller stipendiat)
Heidi Omdal, heidi.omdal@uia.no, tif: 4792652370

Type prosjekt
Studentprosjekt, masterstudium

Kontaktinformasjon, student
Miriam Homestad Thorsen, mirre_thorsen@msn.com, tlf: 92487969

Prosjektperiode
16.12.2019 - 15.05.2020

Status
19.12.2019 - Vurdert

Vurdering (1)

19.12.2019 - Vurdert
Det er var vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil vaere i samsvar med persanvernlovgivningen sé fremt den gjennomfares i trad
med det som er dokumentert i meldeskjemaet med vedlegg den 19.12.2019, samt i meldingsdialogen mellom innmelder og NSD. Behandlingen kan starte.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER
Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vaere nedvendig & melde dette til NSD ved & oppdatere
meldeskjemaet. Far du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til & lese om hvilke type endringer det er ngdvendig & melde:

https://nsd.no/personvernombud/meld_prosjekt/meld_endringer.html
Du ma vente pé svar fra NSD far endringen gjennomfares.

TYPE OPPLYSNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem til 15.05.2020.

TAUSHETSPLIKT

Informantene i prosjektet har taushetsplikt. Det er viktig at intervjuene gjennomfares slik at det ikke samles inn opplysninger som kan identifisere
enkeltpersoner eller avslgre annen taushetsbelagt informasjon.

LOVLIG GRUNNLAG
Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Var vurdering er at prosjektet legger opp til et samtykke i samsvar

med kravene i art. 4 og 7, ved at det er en frivillig, spesifikk, informert og utvetydig bekreftelse som kan dokumenteres, og som den registrerte kan trekke
tilbake.

Lovlig grunnlag for behandlingen vil dermed vaere den registrertes samtykke, jf. personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a.

66



PERSONVERNPRINSIPPER
NSD vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil felge prinsippene i personvernforordningen om:

- lovlighet, rettferdighet og &penhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende informasjon om og samtykker til behandlingen
- formélsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte og berettigede formél, og ikke behandles til nye,
uforenlige formal

- dataminimering (art. 5.1 c), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og nedvendige for formalet med prosjektet
- lagringsbegrensning (art. 5.1 €), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn nedvendig for & oppfylle forméalet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER

Sa lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha falgende rettigheter: apenhet (art. 12), informasjon (art. 13), innsyn (art. 15), retting (art. 16),
sletting (art. 17), begrensning (art. 18), underretning (art. 19), dataportabilitet (art. 20).

NSD vurderer at informasjonen om behandlingen som de registrerte vil motta oppfyller lovens krav til form og innhold, jf. art. 12.1 og art. 13.

Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt til & svare innen en maned.

FALG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER

NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d), integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og
sikkerhet (art. 32).

For & forsikre dere om at kravene oppfylles, ma dere falge interne retningslinjer og/eller radfare dere med behandlingsansvarlig institusjon.

OPPFOLGING AV PROSJEKTET
NSD vil felge opp ved planlagt avslutning for & avklare om behandlingen av personopplysningene er avsluttet.

Lykke til med prosjektet!

Kontaktperson NSD: Kajsa Amundsen
TIf. Personverntjenester: 55 58 21 17 (tast 1)

*Prosjekttittel og begrepsbruk har blitt endret etter sgknaden var sendt inn
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